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EDUCACIO, CULTURA 1 TEMPS LLIURE

5 Mols gue encapealon aques! oscrit —~quc sOn cbs mateixos que fguraven a Percdrree gue
va {ei-ine IFIMAE— delimiten un camp en cf qual les referéncies sdn cscasses, pord apunicn
clarasend guin & of propdsil gue os vohdns desplegar,

Emtene gue aquest prondsit & ol de corcar resposis 8 fres peep phbes, Quin aprodacient a la
culiura i quina cducacid sén legitimes § possibles cn el temps Binre? Hi ha alpuna relacid
entie apropamncat —~participacio— g ka cullura i educacio on ol context deb tomps Niure?, Poe
fer-se alguna proposicid positiva on aguest seniie?,

El procediment que em propeso de seguir por tal d arribar a aquelles resposiles que m'es pos.
sible d'claborar &5 ¢l sepbent:

» Lo primer foe, voldrin establiv alguies hipotesis selatives o Peducacio: aquelics hipoiesis
g han doe servie de suport a % resta ded discurs,

+ Lnosegon Hhoss, voldria for pealment en eelacio o ka cullara,

+  Endercer Ko, voldeia annditzar de quina mancra ols nais | poies eslableiken relacions amb

e seu entors cullural —i s guiss tivells— des duna porspeotiva edecativae —des de a

poospectiva de B persona gue o5 presta o imerveniv amb usa intoncio educativa—.

Finadimenl, voldria snggeni gquines han d'ésser, uf meu parer, Tes direcirius de la inervene

cid que préten 4 oferdr als nois § noics algen ajw, en relacke af scu comacte simb Uentorn

caliwral i des de Manbil dMinmervenaid que és propl del temps Hure,

1. Algunes hipotesis a propdsit de Feduacacid.

Nao tine pas la prefensit &' lventar res de nou ni de For wn inventari exhaustin do los hipdlasis
gue hawrien de sustentar un chiscars complel sobre {a pedagoia del Beure, M'interessa ne-
mids do {op explicitey quines som los hipdiesis gue seran Luents oo ol apartats wreer i quart
daguest article, que son ols mds propianienl subsianlivg.

El present article consider especiakment los hipdiesis scpiients:

1.7 Lleducacid aspira @ dsser wna socid de la socicum -—dels gdulis— gue incideixi on bz totaki-
at el not o noia.
L. L'edwcacis implica una intencionalitat: &' una bando inplica una inlencionalbad gonénica
o —la inteneid dlajudar a créixer— 1 d'altea banda la idencionatitat cspecifica daguch
gue educa ~—que pretén d'orientar fa ereixenga on una direecio delarminada—,

1.2 Enire d'alires funcions, Peducacid acomplelx la de for avcesible fa cultura del propt grup
social, ln de contribuir o Vassimilacio por pars ded non o noia de i3 culiurn que & prapia
ded seu grup 1 dinseric-lofa e aguest.

4." En fa nostra reakital actisal, wna parl de Poducacio és cncomanada 3 Bstilucions quo i0-
nen per [unehd —parto de la Functd reak, no de la gue voldricn— fer accesible ¢ Vsaber™
—la mformactd i ol concixement de ka realital .

Ling alira part de educacid os realilen on alives institucions o groeps gque wmbé de feg,
conlpibaeixenn o For accessibies altres dimensions de ta readitat: por exemple, de vepades
“Taciuar”,
Magucsies institacions son oo definides | no sdn pas gencralitzades,

L Lcducackd, 1ot 1 ogue os readitza o Uaceid d'uirs sobre altres o oo UMistercanyi, ha de

prendre supo sobre ¢ls processos de descavolupament § d'ajust a la realityd gue dan 3
lerome ol gpue n'es of deshitlar:: of nol o oo,




66

.drq;xma reflexid b desenvoluparé més dmpliament en el tereer apagial, o gue &5 ossen-
CIEE. :

Sene aquest “partir de'” Peducacit es impossible, es degrada en domesticactt o ensi-
nistrament, '

He dit —1." hipbtesi— que I"edueaci6 & una aecié sobre fa tolatini del noi o noia. Fis a dir,
&5 una accid que incideix sobre 1ots els aspeeies def seu fsser i del sew for, sobre 101 els pro-

cessos que efectua. Ara bE, por molts que sipuin efs aspectes o els processos aleciats per

I"educaci6, aquesta no & “molies” accions, sind “una’ accld que incideix sobre aspectes o
Processos diversos, '

No pue tenir la pretensio de deserinre la toralitar dels aspectes o processos afectats per edu-
eacio 1, per tant, em veig obligat ¢ efectvar una simplificacid gue concretar? en una hipdlesi
stddicional,

6." Des de Iﬂ~ perspectiva deb present eserit —que 65 la de posar en relacid educacis |
cpll urg— ¢ tambd i_lmb By intencid de fer propestes positives, gosaria afirmar que Pedoen-
¢ié ha de praporcionar als nois | noles tres menes de possibilitats:

» possibilitats d'sdquirit estris per o actuar en la sova readitat,

possibilitats d'adauirir eapacitat de relacid i de porticipocid en grups i en institucions §

d'elabornr les relagions i ta participacia, '

Wiiit:‘."lﬂlmﬁ tle comstruir of propi peasament, 1a propia lorma d'interpretas [ renditat
CLLE WLy,

Aquestes tres opcions que Peducactd havria 4"oferir 1 tothom no poden pas nroduir-se inde-
pr:nt:iqmmml }cs unes de tes altres: cnda una d'clies pot produic-se en ln mesura quE o3 Dro-
dueixin també les altres. Depencn Piena de Paltra mitiuament,

Adxd &4 el que val representar el grilfic 1.
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2. Algunes hipdtesis o propdsit de la enlturs,

Tampoe Ao es fracta encara de 1o aportacions que aportin cap novelat, sind, qfi d una alirn
perspectiva, Ter explicites també quines sdn les assumpeions bisiques gue serveixen de supaort
¢ les proposies finals,

Considerd gque b prefevent 1a considerasid ¢ aquestes hipdtesis:

1.* La cudrpra &5 una odalitat estructurada, Pestructura de la qual en propicia la continufiat i
en paranteix condicions de transmissibititar,

2.2En tant que totalital, & integrada per ports: usos, ostris daccit, concixemems,
Lresnces,., :

Per ab proposit del present article, voltria subratliar tres de les dimensions de la cultura:
»  Uns dimensio estrueturadore de eccit en eleontext quenidid, in sigul 2ccid indivie

. - Ll

dual o col-lecliva, . ——

» una cimensid esfrectirradfarg de fes relpeicny imerpersonals §de les relacions ol mare
d"institecions,

o una dimensid estrneturadora de lo infesprefacic de 1o realitat.

3.1 La cultera s'odaumiteix, eost que nplica gue €5 transmisside | gue sTefeciuen aocions de
transmissid dels elements esiructurpdors que la configuren, |

4.7 A In nosira socicial pot pavkar-se en cerl sentit —i sempre subjecies a Uarbiitarietas en iy
delimitacid deds dmbits— d’ena pluralitnr de “cubtures” prépies de diversos grups,

Els joves constitueixen prips —de delimitacid arbitedria per bé gque mis o menys Idgca—
generadors tang de “ouliures’ com de formes propics de participacid a la CULTURA.

Bl per qué de Peleccid 3 agaestes premisses onl cercar-lo en iz pretensio d agues: anticle, en
"intent de respondre o 51 hi ha o no b ha una forma dintervencit gue acompleixi tres comdi-
cioms, La primers condicid & que eduqui, £ a dir, que parteixi del que ¢f nod o 1o asia és i 1
i1ajuddi o deser i a for 4, essent § fent, 'njudi acréixer, La sezona condicid &3 que sipui ung in-
tervencid cenyida al camp del culiural™ —el nostre problema &s arm explorr aguest camp i
no ang altres—. La tercern eondicld &= gue nquesta intervencid tingui Boe en of mare del que
anomenen temps Biore —enienc ner temps Hivre o per Heure aguells Ambits o aguebies acivi-
tats en ols guals Ia relneid amb els ahives o o pertinenen & instiucions &3 volauda i on ey quals

atkd que s*hi eenditza £5 producte d'una intencionaling o dlue proposit gue hom censiders
personaiment com a viduds—,

Siés gert el que s"enuncia a la scgona bipdiest, apareixen tres formes d'accid de posta en re-
bacidy dels nods | aotes amb 1o cultores: : -

« ofefr-los plataformes dfocefd en | sobre (o realitat,

* ofcrir-los platnformes d'associneid | de porficipecid en props, en asgociacions o en inst-
tucions,

e plabarar amb ells o Dcilltar-los Pelaboracid de pautes o wadlist de lx realitar,

Aauestes formes de posta en relackd constilueixen formes d'indervencid cenvides o Fambit
del “cultaral™ i que, & més a més, sdn potencialment educatives en 1z mesura gue s'articulen
amb ["oferts de possibilitats gue s"enunciava a Ip sisena hipdtesi de apariat anterior: possi-
bititars d adopuirie estris d*accid, capacitat de relacid | de participacid | construccid del propi
penszment.

© Alnd €5 el gue vol representar-se en el grafic 2.
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Grifie 2
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adguisicit #laboracid
C'ERIEIE §orm e oo e o b o g e e e — ] de ln capacita
d neeily de relacid

Ei}l alaformes d'aceid

Arribats & aguest punt, erec que ef nus del problema & dibnivat fing alid on sbe capag de
plantciar-be, Des det men punt de mirs o3 (et de procedic a ogquesio actioulneit ded propd-
sit eduestiv amb el camyp culipral,

.-"u_!:-_n ns de preposar formes de desenliag, em sembla, perd, convenient A eadinsar-oe en ol sip-
mificn el mutganennt el guad unnod o una noin Caprén®’ a ésser presend en ol sew ens
torn 1 en quined sba oy aportacions que se'ls por fer des d unn perspectiva cducativa,

3, L'aprenentatge de ka preséneia en of propi entomn.

Insisteixo on In necessitat de procedic o ung simpBficneid del probiema com Pelecluada en lg
darrera de bes hipdiesis o propdsit de Peducncld. Dein aue ol pols | bes noies han d*aribara
adautirer uas estris d*aceit, de refacio § de pRnsameni, | que &s possible d*sjudsr-tos 1 fer-ho,
Ara voldria afegir que. 191 naluridlment, o8 els nois | lotes les noies ofoeruen PIOCEsE0s
duquisicid d'aquests estris en ol context de 11 seva experidneia guotidiana: tothom aprdn a
ACtuar en un cert graw, (otheo estableix relucions d'onn certn qualiva, tathom és copay
drexplicar-se ¢l seu mon en wna certa mesura. En nn mot, tothom efectua d'nleuns manor
anuests aprenentatges fonomentals.

Ara be, és possible - legitim- de plantejar-se 4 uaz itervencid Jintencid cducativa gue EHE

gueleem de qualituivament superior @ perceptible.

-a comparacid entre "aprenentalge en un contexl expericncial | Paprenentatee possible en
n conlex! definit per un propdsit educativ és ¢f gue ke intentat de desenvolupar an el
guadres 3, 41 3 que es relereisen respectivament als tres vértex del triangte en ¢l quat he val
gut representar alld que, des d'unn perspectiva cultural, Peducacid hawriz de propoccionar
s ndis i noies,

leixd dels processos efectunts pels nois | noies [ gue els obei més ondld de PMimmediag rot afegic
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IN EL CONTEXT EXPERIENCIAL

Els nois i noies adguireixen capacital per a
viure | acluar en el seu entorn quotidid.

Liexperidnein ofercix o possibiditat d'ad-
guirir habilitas pricligues.

Aquest aprenentatge &5 estructuyrat pel
templeig, per la provis els nois van fent go-
04 1, 1ot fent, aptenen a ferdes ben fetes,

Els errors o5 pateixen i s'n paguen (s oon-
seqiidnoies,

No hi ha aiut en les situacions de lrncas,

La conseitncin dels propis limits & poc elp-
boradla § s'elnboca en termes de {rusiracid,

L*experidncia és viscuda de manera predo-
minantment subjectiva.

El risc o és controlai ni, per tant, acceptat
amb conscitncia.

la realitat,

10

EN EL CONTEXT EDUCATIU

Els noks | noies adquireixen capacitat de
comprensid del seu entorn quotidia i capa-
citat de produit comporiaments tils en ¢l
mare d'aguest entorn,

Liagckd ecucariva ofereix, o1 més a mée, Ia
pogsibifitat de compreadre of sentit de fes
pripies arcions, 1 ofereix "oporiunita
d*organitzar-se per 4 actuar conjuntament
amd altres,

Aguest aprenentalpe &5 osiruciural ambeé
per faseva finalitst que €5 arribar a aciuar
amb™-eficheit. els nois van aprenent
mitjancant 'accid, perd 'obiectiu no & no-
més fer, sind aprendre.

s errors sfhm o valorats com una Torna de
progressar,

Els niris s6m ojudots a superat els fracassos.
La consciénein dels propis limits pot dsser
ben elaboryda: & posible d'abordar Ia ma-
nera de superar els limits.

L'experidncia pot ésser objectivada en una
corla surs,

El risc pot fsser mesurat i accepint oons-

ciertment com ung de les condicions del
propi conirast amb o realisat,

Quadre 3. L'adquisicid d'estris 4" accid en
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IEN EL CONTEXT EXPERIENCIAL EN EL CONTEXT EDUCATIL FN FL CONTEXT EXPERIENCIAL EN EL CONTEXT EDUCATIU i
La reiacit es limita sevint al contacte, a for- La relacid pot arribar a [Lsser encontre | L Lainformacié que els nois possecixen sobre Es possible que els nois arribin & posseie i a
anr::: de camuflatge i de supesacid de la sole- {L;ﬂl':lmst ET}’.&]E sltres. Pog bsser dlaboracid ¥ o) sep entorn és feta de dades utilitdries. ordenar les dades significatives de 'entorn,
o . . . ta::ig;?: ielons. No pretén de dissimular P Aguestes dades sbn seleccionades en funcid Aguestes dades sdn selectionades en luneid
La relactd 4 pot eﬂmﬁ!ui‘m{a 12 que b - o  de les necessitats presents | dels interessos f'un esquema de pensament que interpreta
lervenen ¢ls seglients factors: ;a;;eic:{: pu;. ‘;esﬂ;r forga gs:mlmftmda eniz  E immadiats. fa realitat.
Lo » - . 1 ViR . 2 . 'Rt 4 2 "
» ¢l predomin d'un préposit de compan e que hi intervinguin els faciors se F iiaccio predomina sobre ¢l pensament. Bl pensament i I'acci6 endeisen a articular-
fia sable wun proposit de compartir Fex- : ' i Tot plegat serveix per o dsser present en 5e
pridncia, ini d° i T & . . .
el itaciz, ‘ 1 * ;a,i predﬁm@ d unlprﬁpbau she compartir i Pestorn i per a sobreviure-hi, Tot plegat serveix, a més a més, per a in-
= |a inexisténcia de pantes de relacid al g f;ﬁf”f-'ﬂ"-‘m Podtactiar conjuntament  Ji AlID que els nois arrib wer del terpretar Pentorr, & o dir, per a ésser-hi
K um 5 i " we els nois areiben a saber del sew en- - .
dels grups. ommanyia, Pl Proposit de recerea de S torn ga gstal captal ide farma relativament present amb opcida transformar-lo,
» |a inexisiénein d elernents de contrast ex- companyi. i rvatts de * i:::: [: el nesimilat Alls qﬁe‘-ﬂ%ﬁlﬁ,‘arﬁbm a saber del sen ¢t
i\ o o [T - o . ¥ fmasgivar & assimuat. et
teriors al grup gue 'ajudin g objectivar- . !szx::té:sma de pantes i refeséncies refa. I: E:‘; factors u:‘nlcr'-'tm:n en el proces 46n torn he estat gdguirit, de forma refativa-
il ) s 1 '] i 4 - = L -
so. ;:u o ) E o mﬂem‘] ment “activa’': és més i milor assimilar,
La refacid s troba: depén de Patzar dels ¢l presenci dlelements de contrast - F - . .. Els facio intervene
encontres 1 reprodueix models | estereotips adults. exteriors ol grop que 1 facilites { s el contacte amb fa realitat depin més de E;:H‘ﬁc;;ue wtervenen en el procts sn
socinds que, en realitat, sOn exieriors al FPobjectivacid, i Patzar o de pressions sacials que de pro- g t b ta realitat d q
, o . : - ieits. . t £
Lo s, sbors i s propiy | PO e oo e et o
El grup és, en part, regit per un propasit di- d:_:tr}c?p!nturﬁ i de xrs‘:inra{:iﬁ dels altres i ;oo*mo hi ha critica, o I8 critica & eschssa, pressions sacials. *
fis de trobar o de terie un Boe a o sociel s quiestiong els estereotips cubturnls des d’ung o # no ki ha mares de referdncia que estruc- . . '
“com sigui”, a quaisevol preu. perspective que pot ésser generadn pel | urin Pandlisi | la comprensit de la reati- ¢ i ha critica,
Ern aguest sentit, of grup &5 Torament reae- ET““' ) 't tak, ' « pot h&ﬂ:ph: mares de rcfcfém.:i-ll Cpue
liss perd &5 mancat d'un projecte d'0s de la Bl grup pot arribar & regir-se per un propd. 5 Ln imatge de Ja realitat que resultn d’agquest estructurin "andlisi § 1a comprensits de fa 3
repecit. sit {dﬂ participacit i de preséneia a ln so. $2 procés servels per o ackaptar-se o per o ac- realitat, :
£1elal. R ph

Enlrant d'aswociacions o d'insititucions es
manté uno actitod &' indiferdncia o d'igno-
rincia: com a miixim de dependéncia.

}'ﬁ ha I possibilitat d"estructurar In reaecld
I de canalitzar-la cap a un propdsic de cer-
car uti log a o sogierat,

Es possible d'elaborar |n interdependéneia
et ol mare de fes nstociacions o inslitne
cions,

busr renctivament,

Aguest procds producin poguees valoragions
personals de Iz realivat,

La imatge de ba realitat que resulta d'aguest
procés pol servir per o intervenir en Ip
transformacid de fa mateixs,

Aquest procks pot arribar a produir valorm-
cions personals de la realitar,

: Quadre 4. L'adquisicio de la capacitat d ‘ Isici
1 Quadec & Liadauisico c Quadre 5. L'adquisicid del pensament § de

la imatae de ba realitar,

B R
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4. Propostes per articuiar una inter-
vencid.,

Ele quadres procedents posen de mant/os -
cenyint-se 4 "ambit de i3 redacid de nows i
noics amb alganes de les dimensions eyen-
sials de Pexperidncia cultorad- gue, on cirs
cumstdncics normals, hi ha un aprenentat-
ge de ia preséacia en emorn, 1 afepeixen,
des d’una perspectiva  pedagdgica, en
qitings direccions és possible d'aprofundir
o de miliorar qualitativament aquests apre-
neniatEes mitjangani una inlervencid odu.
CaLiva,

Per o acabar la rellexit, caldria esbossar
unes bases que permetessin de sistematiczar
aquesta intervencid i de fer-ka efectiva on
un context e temps Miure, Alsi com em
aparial antericr he intentat de precisar
eis virtex del iriangle represenint ol geifiy
2, ara intentard exposar com en sembl
que s'han de coneebre els costas o agues:
irinngle.

A Taparial sopon, supEera gue ds posity
d'oferir o nois | noies un mare que cls For-
neixi res mencs de plataformes,

£1Phtalermes de relatio i de parficipacit.

Liv idea essencial &5 que &ls pois 1 nojes ne-
cessiten disposar d"ambis ('encontre fquee,
€0 fguests dmbig, & possible dolerir-los
un ajue substancial en la mesurn gue hi po.
den trobar marcs de referéncia que els aju-
din a emplugar ~objectivint-Jos— les seves
possibititets de relocionar-se i In seva parti-
vipacid en fa vida cob-lectivn,

En el nivell de tes relacions personals, om
sembla que s’ha de tendir o foeilitar-los 1a
descoberta de altre -dels altres-, el contac-
te i I'elaboracit de les eontradiceions que
sorgeixen de la relacid seriosa, I"exploracia
del significnr gue emergein de les relacions,
ke valoracit de a diferéncin,

En cf nivell de Tu participacit a associacions
o institucions, i contribucid més impor.
Lant que es pol Ter &5 3 que apunia a i so-
clalitzacid det pensament, 2 fa propiacié de
Versergéncia de responsabilital personal:

P'emerglncia de capaciizi de resposta implie
cadera d'un mareix.

1.2 latnformes d*recid orpanitzadn.

Ln propensit observable dels nois & noles a
trobar-s¢ conté ang dimensit ¢ necid: no e
iroben nomes per cergar redos els wns prop
dels aftres, ox troben també per a Ter, pera
explorar ef significar § cf resultat de {4 seva
aceid en el seu entom, Bn aguest semit, ols
marcs nsitilucionals que acullen ¢ls joves
han de proporcionyr-los alguncs oportini-
tts especifinues,

En primer loe, & importan que arribin a
saber situac-se en ¢l sew entors; que hi sdpi-
puen descabrir qui & o més significatia
g trebin guincs shncles respostes gue b
paden donar,

En segon Hoe, of fef d*actuar conjuniament
amb alires i de fer-ho comptant amb ka nre-
wencin d'algi que imervé legitimani-se on
una finalitar educativin ha e permotre
d'uvasgar en b clarificacid de Tes finalials
de "aectd: qut es pretén amb les accions
empreses, per qud 3 protén, o guins propd-
siiy serveix 1a prdpin pocid,

En tercer oo, aceid comporta Padauis-
cit d'habilitas, Uanrenentatee de maneres
dle saber mowre™s, " Bsser nresent | dYincidie
en ¢ propi emtorn. La constant posia en
prictica del que hom £5 i sap que implica
teda acctd i ol contrast zmb Iz realing que
SUPOST aCrar servely per a anar trahant les
pripics mesures |els propis Hmits § possibi.
litans, .

Finpiment, en towa phata forma associativa o
institucional, ¢ possible b realitzacio de
processos de socialitzadit de Paceid en un
doble sentit: d'una banda i ha ¢! Tey “drac
tunr amb"™, de no ésser sol, (Mhgwer
drarganizar-se; 0 altra Danda ki ha sempre
bitent o problema det significal social de
Paccid desenvolupada, Es en agoest dos
senlits que em semblz que Paceit not esde-

B daPlataformes d'anilisi,

 Uandlisi, el debat, serveix més essencial-
' ment per o valorar guin €5 el propi proposit
7 e relncid amb els alires | guing &5 la guali-
gt de Pintercanvi que hom &5 capag
J'estabilir-hi | també per a valorar ¢l propd-
sit i el zentit de Paccid que hom realitzn
amh ¢lls, aixi per a anar cevcant Poptimii-
zacih de'ln prépia inaceid ja sigui individual
o col-lectiva col tectivi,

By un mot, Pandlist serveix per a constraic
"o prdpia preséncia en ¢ prop entorn.,

Alnd implica fx plnisi de vai-:rm#iqnﬁ,
Pemerpéncia de criteris, I'is de la capaciat
per & giicstionar ant 'entorn com la p{ﬁp;a
preséncia -constituida per relacions bper
secid-.  Voloracions, eriteris, qllestionn-
ment sén susceptibles 'Esser explicitats |
d'sser comeeplualktras, e for el pas dey
dol terreny experiencial cop ef terrenu ide-
oldgie, de passar a formar part de la '?-dt'mir
D g de cadaser, de consiruir agquesta identi-
L. ot
C Qaeestionar | valerar, gilestionar-se i
yalorar-se, o passos orieriars o dirigir-se
per gf mateix, a cercar ef propi Hoc en el
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venir una dimensio essencial del procés plo- 1

bal de socilitzzcié del noi o nola,
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propi entorn, & €5ser on Jguest entorn
forcant-lo a eanviar, participant en el ¢an-
vi.

He parka de plataformes, en plural, i leshe
caracteriizades com a piatnrurmef: de rela-
cib, d'aceid o d'andlisi. En reatinal, HOEd
plataforma conté possibititnts de relacio,
draccity i ¢'andlisi. De la mateixy munee
gue he dit gue no pot mﬂnr»sg dedduca
cions -en plural, sind d'educactﬁ,l enears
gue aquesia €s realitzi en wng diversital
d*aceions, haurin de dir ipnalment gue alkd
Gue Ezteéﬂta}'i éo unn pénesi de platafor.
mes i ung intervencit educativa que garan-
teixi que cada una de fes ofertes als nois o
noies ols arribi o oferir ¢l que tenen de po-
tencial de velacis, de potencial d'aceid or-
ganitzada i de potencial 4" anddisi de by readt-
i e consireceid de 1a propia idematat,
Powser caldria subratlinr encara, que alid
que es protén en darrera insmminl €5 juskn-
ment que cadn nei o noin arribi a poder
construlr 1a seva identitas emplagant-ie :h.:
Ip millor manera que et o ellx pugw
emplagar-se en un entorn en el qual s
ableix relacions i sobre el gual actua,
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