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EL PROGRES PERSONAL DELS NOI§

_L*bbjectiu dfagquest Docﬁmen; és el de
reflexionar sobre algunes o totes les
qliestions seglients:

1. Progrés personal i autodireccis.
2. Progrés personal i discontinuitat.

3. Progrés personal i comunicacid amb.
f els altres. -

4. Dimensions del progrés personal.
Fites possibles a cada edat.

5. Els signes i els rituals en el progrés
deis nois.

Les'réfiéxioﬁs éue_hi_ﬁa_en_el Document

" no séhndéfinitives..ﬂén estat pensades
com una base perqud tothom pugui contri-
buir a precisar-les.



EL PROGRES PERSONAL ES UN PROCES AUTODIRIGIT

Progressar &s viure un procés oriencat i regulat des de dins
de la persona, autdnomament, encara que en contacte amb els
els altres,

En el progrés de cadascfi hi ha una orientacid personal: ca-
dascli tendeix a evolucionar en una direccid determinada.
Aquesta direccid o orientacid &s, en una certa mesura, fruit
de les experidncies viscudes que ens fan valorar positiva-
ment unes coses ‘i negaticament unes altres.

En el procés de tota persona hi ha tambsd una regulacid que
s'exerceix des de 1'interjor i que mobilitza les encrgies

personals amb major o manor intensitat en la direccid vole
guda. Aquesta regulacid depdn, entre altres coses, de:

. La percepcid que cadascli t& de la situacid en que es
troba.

- Els objectius que persegueix i la manera com se'ls for-
mula.

En el progrés de tota persona. hi tenen un paper molt impor-
tant els altres, perd d'aixd ja en parlarem més endavant
(apartat 3 d'aquest Document).

Llegiu les cites seglients i prdveu de treure'n les vostres
conclusions respecte d'aquest primer problema: el progrés
personal, &s un procés autodirigit o no ho &s?



A.

Extracte de C. Rogers .a "Freedom tgjlaagh?Fﬁéﬁn.mﬁ it
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1, Els &ssers humans tenen una disposicid natural a progressar
~que pot &sser ofegada per experidncies frustrants~. Tothonm
t& tendéncia a desenvolupar-se i a aprendre...

2. Un progrés significatiu as produeix gquan ald“que en consti~
tueix 1'objecte &8s percebut per l'individu com a quelcom que
té una relacid amb els seus projectes personals.

LI ]

7. L“educaﬁor pot facilitar el procés del noi dexxant*ll una

part de la responsabilitat en la’ &1recc16 ﬁel‘seu propl prO“
cés de creixement. E '

€. Un progrés autodeterminat, que engatija la persona tota sen-
cera ~tant amb els seus sentiments com amb la seva intel.li-
géncia- 8s el que penetra més profundament la persona i con-
tribueix a orientar-la d'una forma més definibPia. H

9. La independdncia d'esperit, la creativitat, la confianéa en’
si mateix sbn afavorits quan 1'autocritica i 1l'autovaloracid
sOn . considerades com a més fonamentals que 1'avaluacié i la
critica procedents dels altres (dels Caps, per exemple} .

{Aix® no &s una traduccx&, sxné una adapta—
¢ifd molt lllurc) =

Cita de R, Garaudy a "Paraula d'home"

Sigui al nivell que sigui, ham d'anar a fer cap a aguesta veri
tat fonamental de la vida: ally gue de més intem i essencial hi
ha en mi, &8s la pres@neia i 1l'amor dels altres. L'altre, els
altres, &s la meva transcenddncia, el que em crida a anar més
enlld dels meus limits individuals, el que em constituiex com a

home. La humanitat no &s de cap manera una aventura solitlria...



El progrés personal t& una
orientacid que 1li &s donada
per la prdpia persona.

Bl progrés personal és con-

trolat i regulat personalw-‘”*:?

ment per cada individu.

El progrés personal és in-
fluit per la preséncia i la
relacid amb els altres.
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EL PROGRES PERSONAL ES UN PROCCES DISCONTINU

El progrés de les persones no pot ser dibuixat com una linia

recta i ascendent,

Hi ha vacil.lacions, retrocessos, dubtes, El cor mateix de

1'home Zs contradictori.

El creixement &s un sequit de resolucid de contradiccions. Es
per aquest ambival@ncia profunda quz no podem plantejar-nos el
progrés dels nois com si;no,fos res més que un cami clar, recw-
tilini, llumin&s,

Els educadors han d'&sser conscients que nomfs posant-se al

cgstat de cada noi i de la seva col.lectivitat pedran copsar

alqun aspecte de la realitat que estan vivint.

En el creixement dels nois es donen fendmens que, per la scva
aparenga contradictdria, ens poden fer pensar que el progrés
s'estronca quan, en realitat, =std succeint el contrari.

Plantejarem alguns d'aquests fendmens:

2.1 Bxtensid~Profunditzacid

Hi ha momonts de la vida en qud els nens extenen extraordini-
riament el seu camp d'interessos i coneixements -per exemple,
cap a la fi de la infancia, al limit de la preadolescéncia~
1 hi ha altres moments en qud semblen interessar-se menys per
les coses mentre que es dediquen obstinadament a aprofundir

en algunes,

Qué hem de pensar? Es un pas enrera ¢l fet gque restringeixin
els seus interessos? ¢ b8 &s un pas endavant perqu® els per-
met d'aprefundir en alld gue els intoressa?



2.2 Oburtura-Retraiment

El mateix gue hem dit referint- ms al camp dels coneixements i
dels interessos, ho podriem dir de les relacions amb els com~
panys.

Hi ha moments en qud predominen 1’obertura i hi ha momcnts en
qud predomina el retralment. Com sabrem interpreter si el noi
marxa endavant?

2.3 Crisi-BEquilibri

Tots sabem rjue els nois passen per periodes dlequilibri i d'es-
tabilitat i quec passen tamhé per periodes de crisi,

Significa la crisi que el procés es dGetura?

+

O potser &8s ssnyal que s'ha trencat un equilibri que ja era in-
suficient i que comenga la recerca d'un de nou?

El desenvolupament 8s una seqli@neia d'acuilibris progressiva-
ment més i més madurs interromputs per perfodes de crisi.

2.4 La r@mora de les etapos no superades -

Tot i gue, en gennral, cls nois A'una mateixa societat tendei-
xen a madurar a un ritme semblant, &s cert que, per les raons
que siguin, hi ha nois que no acompleixen a temps certes etapes
del seu desenvolupament {motdric, intel, lectual, afactiu...).

La rémora dels passos que un noi no ha fet &s una cirrega que
entrebanca el seu progres i 1i dificulta que pugui assolir els
moments d’equilibri necessaris.



Per facilitar una reflexid personal sobre aguest aspecte daft
progrés, el de 1'ambivaldncia, el de la contradictorietat,

propogsarién una d'agquestes dues opcions:
. O bé& recordar i escriure sobre cl full seglient algquna
experiéncia personal, dz la nroépia vida, cue tingui re-

lacid amb 1'enunciat corresponent.

+ O b& escriure~hi alguna experi@ncia com a Cap.



2.1 EXTENSIC ~ PROFUNDITZACIO

2.2 OBERTURA - RETRAIMENT




2.3.CRISI - EQUILIBRI .

R P

2.4 LA REMORA DE LES ETAPES NO SUPERADES
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EL. PROGRES PERSONA ES Fa EW CONTACTE AMB ELS ALTRES

La cita de Poger Garaddy gue hem fet en el primer apartat ex-
plica molt bé alld que volem dir.

Si la traduim a un lienguatgeIpsicopedagégic,'diriam gue hi ha

una relacid ontre:

- D'una banda, l'orientacid que pren el progrés 4d'un noi, els
seus objectius actuals, la forma com intentz resoldr.
¢ls conflictes que estd vivint actualment i...

. «e.d'altra banda, la infludncia que tenen sobre el noi les
persones que el volten ~espe01almant agquelies que sén molt
significatives per a ell~ 1 les insti3ncies socials en 1@5

quals viu ~familia, escola, escoltlsme.o.ﬂ .

Aquesta relacid t& unes conseqglidncies practiqués importants.

3.1 La relaci® entre el noi i 1'educador

Molt sovint, el Cap &s una persona significativa per als nois.
El Cap pot &sser una font de temor o b una font de confianga,
o ambdues coses alhora. Seguim la cita de Rogers:

1. ...Tothom t& tend@necia a desenvolpuar~se i a aprendre,
perd amb una certa ambivadficia. La rad dfaquesta ambiva-
léncia &s que tot canvi important implica un cert dolor,
sigui un dolor relacionat amb les dificultats de 1'apre-
nentatge de les noves situacions, sigui relacicnat amb
1'abandd de les anteriors..

3. L'aprenentatge o canvi ~&s a dir; el progrés~ que impli-
ca un canvi on l'organitzacid del "jo”, © en la percep-
cid del "jo" (&5 a dir, haver de veure's diferent) &s
sentit pels individus com una amana¢a i tenen tendiicia
a resistir-s’'hi,

Normalment, aquest aspecte pends del progrés t& una ree
lacidé amb les contradiccions intornes del subiecte,



-11-

gque sdn percebuts com a aménagadors per al subijecte,
sOn més ficilment percebuts i assimilats quan les amoe-

naca2s sdn reduldes ol minim.

En sintesi, quan els nois estan vivint una situzcid que &s per-
torbadora per ella mateixa -i tota situacid de canvi o progrés
s0l ser-ne~, només falta que els ¢ducadors hi afegim un excés
de pressid i de coaccid. Continua Rogers:

En canvi, un entorn encoratjador, comprensiu, gue allunyi
les amenaces externes., permet a 1'infant de progressar més
&Cilment, ja que la por no el paralitza.

El Cap, doncs, pot &sser una font d'angeixa que dificulti-el
progrés dels nois en;lé ¢esura que representi uncs exidgéncies
exteriors ~clarament desvinculades dels interessos dfaguells-
i que e¢ls pressioni d'una forma freda. i/o excessiva perqud
$'hi ajustin.

Perd pot Ssser tamb®, amb una presdncia reélaxada i encoratjadora,

una font de calma i un estimul,

Hi ha m8s, hi ha una actitud de fons envers'iapersona del noi
que, no solament el tranguiliti i desbloquegi les seves ener-
gies, sind que 1'impulsi m8s ¢nlld d'ell mateix. Diu Mounisr:

Tractar a 1'altre com a un subjecte {el contrari d'un
objecte}, com a un &sser present, &g recondixer gque no
puc definir-lo, classificar-lo, que &s inesgotable, que
&s ple d'esperances, i qué solament ¢ll disposa d'agues-
tes esperances: &s concedir-1i cr@dit. Desesperar d'algl

&s desesperar-lo.

3.2 La_relacid entré els nois i l'escoltisme

L'escoltisme &s -almenys vol &sser-ho- un moviment educatiu.
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Com a moviment no es defineix Gnicament per les relaéions en-
tre els nois i ¢ls scus Caps. Es defineix tamb& -i sobretot-
per una proposta que fa als nois. Un noi, quan entra a 1'es-
coltisme, no sap quina mena de Caps s trobarid, perd si que
té una idea de qud 6s ltescoltisme, 0i?

Aquesta idea, imprecisa al comengament, sfanir3 concretant

en la mesura que el noi faci l’experidncia de la vida de 1a
Unitat. I s’anir2 concretant a travds del contacte amb els

companys 1, sobretot, amb =ls Caps.

Els Caps, doncs, no es representen Gnicament a si mateixos,
sind que representen la proposta que l7escoltisme f3 als nois
‘Vegeu Document A).

En la mesura que ¢l Cap ha fot seva la proposta de l'escoltis-
me, ha d'@sser conscient que estd oferint guelcom de concret als
nois i que aquest quelcom &s el resultat d'una racerca que anem
fent tots els que treballem en el Moviment,

Aquest petit treball nostre d'znar cercant una proposta per als
nois dels nostre pais no ens ddna LA VERITAT, sind que, com a
maxim, ens posa a les mans unes referdncies gque ens ajuden a
obrir~los uns camins,

Ara b&, tot i cque 8s molt important que tractem la nostra pPro-
poata amb una modéstia i que no pretenguen de fer-ne un abso-
lut que es situi més enlld de llespai i del temps, també 8s im-
portant que siguem clars a l'hora do dir "mireu, nois, alld

que us proposem &s aixd; ara, parlem-ne®.

Liescoltisme &s una proposta -suposadament educativa~- gque ha
de contrastar-se amb la realitat: la roalitat &s ol didleg
fons amb e¢ls nois. Amb uns nois situats on un entorn.

$i déiem, en comengar aquost apartat, que el progrés personal
dels nois té relacié amb la comunicacid que poeden establir amb
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les altres pereones i amb la infludncia que reben de les di-
verses instdncies sccials on es mouen -i 1'escolfisme n'’és

una~-, cal reflexionar sobre agquest fet,

Proposariem de fer-ho llegint sls textos seglients 1 comen~
tant-los, sigui individualment, sigui pravia una discussid

en grup.

El primer dels textos 3s un extracte de C. Rogers en el qual
1'autor intenta forumular-sc en quines condicions la relacid
noi-educador pot facilitar el progrés del primer. No &s una
traduccid literal, sind una adaptacis.

El segon estd tret d'un article que el diari AVUI del

15.12,76 dedicava a l*cscoltisme.
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"ENSENYAR I APRENDRE, REFLEXIONS PERSONALS”
C. Rogérs

++-puc comencar dient que la meva experi&ncia m'ha demos= i

trat gue no puc ensenyar a Qéﬁgﬁuggﬁmﬁgggpxg?fii 59%P%¢ﬁQ1“ﬁ:
m’ha semblat inftil intentar-ho.

"Em ‘sembla.que- tot el que pot ésser ensenyat a algd és re-
“lativament.poc important i no exerceix gaire o gens d'in-

s

fluéncia significativa sobre el seu comportament,

;1;homéSwm’interesso'pels aprenentatges que exerceixen:

~una infludncia real sohre'el-compdrtamehtg”“

Finalment, tinc la impressid que 1'Gnic aprenentatge que
lnfluencia realment el comportament d'un individu &g aquell
que ell dcscobrewx per si matnix i quu 5 n’ apropla kN

Com’ & consegidnciay, mﬁaﬁhnovque'm*?hter@ssoﬂper aprendre jo

mateix, i'preftrentsent sSobre’ coses! importants. 1- que exer—

ceixen-una inflydncdia real sobrn @1 ‘@mu comnortament per-

CLgORElL Foar e B T A I AT T i SRR TS S A S

Pty e S RERECI EoR N R _ PRI T s maeoes

Obtinc molt de profit daprendre, ja sigul en grup, en rela-
cid amb un altre o tot sol,

Constato que una de les mi¥ivrs manercs gué: tinc d'aprendre,

‘encara que la més Qificily,’ consisteix & abandonar la meva
actitud defensiva periintentar comprendre com Lialtre con- -

cep 1 experimenta d& 'seva experidncia.l CoamET e

Una altra forma d'aprendre &8s, per a mi, la d'expressar les
reves incerteses, intentar clarificar els meus problemesy per
acostar-me d'agquesta manera a la significacid real que sem-
bla tenir la meva experidnéia.

Comentari
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JTL ESCOLTISME COM A MODEL EDUCATIU

T avur'- 15.12.76

La possibilitat que en l'esceltisme hi hagi una certa proposta
de valors, un cert oferiment de models de cemportament idtin-
terpretacid del mén, no ha d'&sser ont@s com un pas enrera, COm
una p&rdua de llibertat dels nens’.’

El creixement dels nans;es realitza d'una forma gradual -a par-
tir del seu interior &s cert- que nc &s aliena, perd. a lfajut
i al dilleg amb els grans,'ﬁ ‘

La crua realitat ens mostra que els grans ensenyem -de vagades
amb claretat i de vegades amb una indigna "md esquerra”- uns
models. Es m&s not ensenyar les cartes, no tenir englinies a

1'hora de dir: ”la meva proposta &s aguesta”,

Ara b&, aguells que sdn capagcs de formular-se 1 d'exposar

als nens unes propostes, han d'ésser extraordinfriament sensi-
bles i conscients gue gualsevol proposta dfaguest tipus, en un
terreny tan relliscés com @1 de }'educacid, només pot ésser una
proposta fermulada, no com e veritat abscluta, sind com a
terreny de didleg, | | |

Si ho entenem d'aguesta manefa}“a'hés dé' ne deixar els nens en
un buit scbra el gque no poden progressar, els lliurem a 1la

joia 4’ intuirqi anar preesentint una certa ldgica de les rela-
cions entre les persones i 015're5pectem la Ilibertat que, guan -

sigul l hora, puqu1n construir la sdva verltat.

Comentari
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No se'ens amaga que els dos textos presentats sén, almenys.
en aparenc¢a, contradictoris.

Per aquest motiu, deixem en blanc 1l'espai seglient a fi que,
si ho creieu oport@, realitzeu una andlisi m&s precisa de
les contradiccions gue pugui haver-hi i treballeu les vog-
tres prdpies ~onclusions.
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EL PROGES PENSONAL ES UN PROCES MULTIDIMENSIONAL

La persona €s una unitat que va avolucionant, gue progressa de

forma discontinua.

En aquest sentit, &s una mica fals parlar de diversos aspectes

del progrés,

e

Perd pot anar bé cue realitzem una anilisi minima d’alguns as-
pectes del progrés, ja que aix® ajudarid a descobrir detalls de
la vida quotidiana que, a vegades, passen per alt.

51 acceptem acuesta possibilitat, veurem que en el progrés dels

nois s*hi nuen diverses Aimensions:

. .Dimensions fisiques: la forga, la coordinacié Ae moviments,

l'habilitat, la traga manual, l'agilitat, etc.

. Dimensions intel.lectuals: la capacitat de realitzar opera-
cions intel.lectuals m8s o menys complicades, 1l'evolucid
dels interessos (421 joc de simulacié i de fantasia a la
realitat, i de la roalitat a la construccif del futur),

el cuany de coherdncia antre las idess, etc.

. Dimensions emccionals: el guany en el control de les raac-
gions, la disminuciéd de la dependéncia dels grans, la su-

peraci6 dels conflictes profunds, etc,

. Dimensions socials: la dascoberta da les regles del joc, la
- profunditzacid en l'aristat, 1'adquisicid &'una sensibilitat

me&s afinacda, la responsabilitat i el cbmpromis; ato.

. Dimensid de l'organitzacid de 1l'activitat personal: guany
en autonomia, guany de capacitat de cooperaci i de posar-se
habitualment al servei d'interessos no Gnicament agocén-
trics, etc,

. Ete.
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Aquesta senzilla ani3lisi pot servir per a cxplicar-nos el fet
que hi hagi nois amb un bon dese nvolupambnt intel.lectual, perd
que siquin afectivament immadurs, o nois molt capages de coonerar
amb els altres, perd cuz no sicuin ferts ni trazuts, o...

Perqué tots plegats puquem:situar-nas una mica i pensar, de cara
al futur, com ha Jde¢ concretar-se la proposta de procrés gque fam

als nois, hem pensat que pot Sssar itil fer un inventari de l2s

conquestes més importants que fan normelment els nois a cada una
de les etapes,

4.1 Llobatons~Daines

. Adguireixen un grau notable d: domini del seu cos: precisié

de moviments, habilitat manual, coordinacid de moviments.
Doblen la seva forca fisica.

. Fan els aprenentatges de la seva prdpia cultura i medi am-
bient: el nen de ciutat apr3n a anar pals carrers i cls ser-—
veis plblics, el nen de pagd apradn a utilitzar els estris de
treball, per exempla. ‘

« Bn el terreny de les relacions socials:

- Adquireixen el sentiment de companyonia, que no s cnecara

peplament amistat entre persones.

~ Adquireixen les regles dels jocs: fan el pas dels jocs pu-
rament imaginatius i sombdlics, als jncs amb raecle B8O~

i
cialitzats. Aixd comporta un inici de disciplina de grun.

- Adquireixen les primeres normes de grup (normes dc convividn-
cia, comportaments que no destorben i/e que ajuden el grup).

- Fan 1l*aprenentatge dal paper sexual adeguat, Abans &s pOSSi~
ble que 21s nens 2s sentin tan aviat nens com nenss; ara va

e¢sdevenint improbable,
. Adquireixen un major grau ds control de les seves reaccions
emocionals i estats @'3nim,

. Aprenen a organitzar-sa la seva activitat lnﬂlvidual i, amb
nolt dlasforc comencen a crqanltzar 1a da Grup. '

» Adguireixen unes operacisns intel.lectuals ddicues de csrac-
ter concret: classifiguen, comparen, destrien coses concretes

{mai abstraccicns) i he van fent amb an grauv Jo riger creixent.



Jo hi afegiria:

4,2 Ringers-Noies Guies

Aquest &s un pericde de crisi, de transicif en qué hi entra un

‘nen i en surt un adolcscent,

Essencialment, es tracta . de superar la crisi. Les principals
tascues a realitzar en agquesta etapa s@n de canvi profund, de

transformacis,

- Bs produeiren uns canvis @n ¢l cos que supcsen una modifica-
cif dz la imatge que =ls neis i1 1os nciss tonen de si matoel-

xos, Nui sée?
~ Hi ha tamb& un fort creix nt i una neotahle maduraci? bio-

1dgica,

- 81 en 1’etapa anterior hi heviz uns prenondariincia del mbn. de
1taceid, dz la tafaneriz, dol mdn intel.Yectunal senzill del
nen, aquesta prepond erdncia passa al mdn de la prbpia pergona,
gal propi "jof. _

Es produeix un procés d'introversid, d’interds per si mateix.

- Intel.lectualment, gueden enrera les operacions gue anomend-
vem "concretes™ i comenga la conguesta de la 18gica dels adults,
basada en la capacitat de pensar on abstracte, d'claborar hi-

pdtesis 1 de preveure' les conseqgii@ncies.

- S'accentua la independitzacid respecte de la familia: c¢ls nois
no s'identifiquen ja amb els seus pares, sin& amb grans herois,

figures i models.

- Comencen a néixer les preocupacicns cientifigues, l'interds
per la comprovacid, i metafisiques.

- Hi ha un retraiment en les relacions amb els companys:els
nois es rclaczonen amb un nombre menor de compgnys, perd ho
fan amb més profunditat,

Podriem dir gue estan fent el pas de la simple companyonia a
1'amistat m&s profunda.
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Jo hi afegiria:

4.3 Pioners~Caravel.les

La crisi no &s pas acabada, sind que continua,

Passard pzr un periode de revolta salvatge, perd a poc a poc

&

‘crganitzard en profunditat i d'una manera constructiva, de

forma que d'un "carregar-s‘ho tot® el noi passard a dissenyar

=

1 seu futur.

A la fi d'agquesta ctapa, els nois haurien d'haver fet passcs im-

portants en les direccions seglients:

-

Acceptar el seu propi fisic i saber utilitzar amb eficlcia i
respecte el seu cos.
Formar-se una cosmovisid, una filosofia de la'vida, un sistema

de valors, cosa quc els permetrd una independdncia intel.lectual
i moral perqué puguin inserir-se autdnomament on els interessi..

Establir una relacid nova i m&s madura amb els companys dels
-dos sexes,

Aprofundiment en l’amistat i la seva significacid ja descober-

ta i iniciacié en l'amor i en el compremis que se'n deriva.

Identificacid® amb ¢l seu paper sexual que 1i ve biolZgicament
determinat, perd també critica de les formes culturals gue 2s

sobreimposen a aquest paper,

Assolir una independ@ncia emocional definitiva respectce dels
pares i d’'altres adults.

Diem independincia en ¢l sentit d’una interdependinciz equis
librada.

Arribar a &sscr capag d'organitzar ccl.lectivament llactivi-
tat del grup.

Comengar a camirar cap a una independ®ncia econdmica,

Elegir una professid i preparar-s'hi.
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Jo hi afegiria:

Durant mclts anys, l’escoltisme va utilitzar un carnet de pro-
ves que fixava estrictament quins cren els passcs gue havien

de seguir tots els nois.

Aix® va ser desestimat i actualment hi ha Caps que es trcben
amb dificultats ¢n el moment &°analitzar si e¢ls nois progres-

sen © ne hoe fan.

Tenint en compte les reflexicons contingudes en aguest apartat,
féra interessant que, individualment o en grup (Agrupament,
Demarcaci® o Subdemarcacif) es portds a terme l'esfore de fixar
unes fitces provisionals per al progris dels nois en ¢ls aspec—

tes citats.
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EL PROBLEMA DELS RITUALS I DELS SIGNES

Fa temps hi havia a l'esccltisme uns rituals que significaven que

el noi havia assolit uns fites en el seu progrés.,

Per raons diverses, i algunes molt vilides, aquests rituals van
ésser suprimits, perd no substituits per altres,

El primer prcblema &s saber si tot aixd tenia algun sentit. Ens

sembla que si que en t& de sentit, per tres raons:

- La primera &s que els rituals de la promesa, els signes exte-
riors del compromis, etec, facilitaven que els ncis s'identifi-
quessin amb uns objectius.

- La segona &s que els "signes externs® eren la constatacid pi-
blica d'un progréas,

= Finalment, veiem que, d’alguna manera, constitufen una gratifi-
cacid per al nei que havia esmercgat uns 2sforgos a arribar a

un punt de superacid,

El segon prcblema 8s veurs si es feia d*una manera adecquada,.

Sembla que les critiques de "militarisme"”, de fomentar 1'individua-
lisme sCn critigues encertades..,., perd potser insuficients per a
abcolir tota forma de ritual i de signes externs, perqud, si us hi
fixeu b&, els nois n'utilitzen de signes externs, i els grups de
Caps tamb&, o no?

El tercer prcblema s trobar unes formes gue substitueixin les que
teniem abans -i que no ens agradaven- perd que en mantinguin la
significaci® i l'’eficicia pedagdgica,

Aquest &s el problema que hauria &'ésser resclt pel debat dels mé-
todes i que nomSs pot ser abordat d'una mancra: fent un recull de

totes les formes de cerimonial, ritus i signes axterns que actual-
ment s'estan utilitzant o bé s’han utilitzat amb &xit = Catalunya,

No veiam un altre sistema pridctic que en les trobades de Caps des-
tinades a la discussid d’agquest Document hom dediqui una part del
temps a un recull dfexperidncies viscudes.

20.0.C.C,C,



