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Yo soy aquek rebotado gue, por error, fue sigulendo este
ourso en lugaxr del grupo G.

Me interesa especislmente someterme g un tipo de examensk
abierto como dste porque he dedicado el curso a esoribir un libro que he
presentado sl Premio Balmanya de Pedagogia y del que $reerd una copia al
d{a del examensk,

- No he hablado todavie ocon el profaesor Ferrdndesz, pero lo
haré répidamente ¥y supongo que atenderi a mis rsgones, Por otra parte, no
he asistido a una sola de sus clases y no oreo gue temgs sentido que sea |
61 giian me examine,

Tampooo pretendc imponer esta eleccidn mis y, por ello,
me pondré en contacto ocon Vd, tan pronto haya hablado con el prof, Ferrin-

. y
el




(introduceidn)

1.~ En todo momente, todos estamos viviendo uns constante interaccidn con
nuesiro entormo., Ees precipmmente en esta interncoidén donde llevamos

& cabo nuestro desarrollo.

2.~ Pop esta raszén, me parece justo no plantear la eduoacidém oomo una rew
lacidn simplificads educador-eduoando, sino pensar en qué condiciones
se da uns situmsoidn de orecimiento de la persona,

3,- 54 en algin oaso la educacidn puede plantearse ceme olencia, creo que
su objeto debe ser el descubrimiente de estas comdiciones,

4.~ Me doy ouenta de que esta Ultims afirmacién contradige la oreencia
muy extendida de gque la olencia pedagdgloa se centra en el estudioc de
las éptimas condicienes de
acturoidén de uno en posesién de poder (el educador) sobre oiro en sf~-
tuscién de sumisidén o manipulacién (el eduoando}.
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il L7 el D)

5,= La situncibn del "educando®™ no es neudral como persops, 66 Ie-0rea oo
cada momento a partir de unos condiofonamientost fisiolégioos, psico-
1égivos, afectivos, inteleetusles, motivaoionales, situaoionales ...

6.~ En cada momento de su desarrollo, la persona parte de un "Background®
£isioldégioos heréncia de la espécie humana, herencis personal, histo-
ria permonal

7.~ En cada momento de su desarrollo, la persona parde de un determinado

equipo instintivo orientado (oulturalmente) en un cierto sentido

8.~ En osda momento de su desarrolle, ls persopa parte do una clerta estrug
turacién actual de su experiencis anterior, cargada de significaciones
afectivas,

g,~ En oada momento de su desarrolle, la persons parte de una olerta estrug
turacidén sctual de sus datos cognoaoitivos,
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n su situscién sctual, em cada momento, la persona estd en unas
olertas condiciones de dar/recibir gue dependen de sus necesidades,
del grado de satisfacoién de las mismas, do sus espectativas, de
sus motivagiones, eoto,

En su situaoién actual, en cada momento, la persona se enouentirs
enfrentads a unos olertos elementos conoretos de su entormo que rew
ciben de ella una determinada significacién afeotiva, intelectual y
motivacional,

La persona se halls animsda de sluna disposicién fundamental z dese-
rrollar sus virtualidades en relazoidn con las realidades de su enew

. tormo a 1as que se adapta funciomalmente,

1 experimﬁiﬂ, ANERRTRAREENE Que hace la persons de su entorno g
de i misma pasa parcialments & disposioién de su conciemcia y se
integran parcialmente al ccnjunto de sus mecanismos de regulacién

y evaluaoclén,

Creo que la tarea de la educacién conpiste en, partiendo de la dis-
posioién natural de ¥a persona a su desarrollo, facilitar uma per-
cepoién amplia, fluida, real de la experiencis y una integracién oo~
rreots de la misme & los mpees mecanismos operativos de la persona,

(reflexibn pedagbgioni el maestro)

El maestro sump debe oumplir una funcién de informacién frente a la
demanda de los nlfios

El maestro debe cumplir une funoidén de ayuda a la organigaocién del
£TVNpo=-0lass,

El mmestro, en tanto que adulto experimentado, debe oumplir una fun
oién psicoléglos Ge orientacidén: orftica, garantia de resultados,
congestacién, reorganizacidén del ommpo perceptivo, reflwjo de una
imagen de la actusclén del nifio,




18,~ El maestro debe cumplir, fwmitm frente al grupo-clase, una funcién
de feed-back sobre los resuliados aloangzados pir el mismo grupo.

19,~ El maestro, afn com ls mejor voluntad, mantiene una aciitud ambiva~
lente frente a los nifios: por unm lado se interesa por ollos y su exm
pansién y por otre tieéne un oierto temor a la obtencidn de los re-
sultados a que aspira porque la evolucién de los niffos fuerza su
propia evolucidn,

20, El maestro debe realiser un esfuerzo constante sobre si mismo pare
mantenerse flexible a la realidad ommbiante y abierto a las nuevas
situaciones que plantea la vida de los nifiom,

21.~ El nifio proyecta sobre sus maestros imdgenes idealizadas y aoepta;
de parte de elloa, uma edificacidn de las estructuras permanentes
de su super-yo. Este es un riesgo que el maestro debe tener presen—~

te.

22,~ Al igual que el maestro, el nifio tieme frente a 61 una actitud ambi~
valente: por un lado lem admira y valora por su adultez, mayores 00w
nocinientos, experiencim, ete, y por otro lado temor ¥y desconfianga
ante la fusnte de continuss imposlciones que es el maestro.

23, El meestro debe orientar su tarea hacis un incremento de la libertad
real en la afirwecidém personsl del nifio, Es decir, no se %rats de
partir de uns situscién de libertad gratuita (sregalada sin comquigw
ta), sino de facilitar wd acceso a una vida cads vez mas libremente

enraizada en los propios condicionamlientos,

'(rsflexidn pedagégicat el grupo)

24.~ La clase no es una acwumilacidén de personas, sino un grupo integrado,
con directrices y normas comunes, y con tensiones de los wlembros del
grupo entre si y entre los miembros y las directrices comunes,

2%.- La educacidén debe pardir de la socimbilidad espontdnea de los niflos

v no renrimivrla como tradicionalmente viene haciendo.



26, Ia relacidén smk& vertical (meestro-nifio) no es la iunica que fmcoilita
8l progreso de este At ditimo; la relaocidn horlzontasl (cada nifid con
los demés) es igualmente eficar y tiene sus ventajas especifiocas:
la emergencia de la norma social con fuerga propia, con signifiocado
demoordtico, a partir de un contreste mas asequible a los nifies.

27+~ La expresién mas real de 1a relacién horiszontal (nifio-nifio) como pun
to de partida de un procesc suto-educativo, se halla en l1los intentos
de autogestién en la eacuela que se han realigado.

{reflexién pedagdgica: el montaje de la clase)

28.~ El clima psioolégico que se viva en clase debe ser estimulante de la
oreacidn personal, tanto desde el punto de vista grupal ~relacién
interpersonal-~ oomo material ~ambientacién, luz, color, etC,-

29.=~ El clima psiocoldégloo que se vivae en clase debe ser acogedor de la
oreacidn personal, No me refiero a un aocoger neutre, sino valoradoxy

30,~ La clase ha de disponer de las fuentes de informacién necesarias pa=
ra ol desarrollo de la actividad pre-estableoida y 1s consecucidn de

los objetivos previstos,

~ 31.= Ia olsse ha de disponer de los mecanismos de Pfupncionamiento necesarios
para su vida: ordem, limpleza, puesta al dia, decoracidn, ete,

.32.,~ La olage ha de disponer de los mecanismos de retro-informacién nece~
sarios para teper uns imeagen aproximadsmente exaota de sf{ misma,

33~ I& clase he de disponer de los mecanismos de gutp~evaluacidn necesa-
rios para dar une significecidén comdin al contenide de la retroinforw
maoién que sobre sl misms reciba.

34.- La clase ha de disponer de los mecanismos de deoisidn necesarios para
orientar su vida en la medida de sus posibllidades,
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(reflexién pedagdégiom: los métodos)

Cualquier método ha de partir de la mmdhme realidsd en un doble G

pectos 1a realidad de las posibilidades de 1os nifios y de sus intepe-

ses y motivaciones, y la realidad entorno sobre la cual manipulan ¥y
de la cusal obtienen informacidn,

Los procesos de obtencién de informecién y de mimdkumey atribucidn de
significaciones a la misma son proocesos individusles, Ia ensefianza,
léglcamente, ha de tener en cuenia este faotor individualizador.

Es poeitivo un control grupal de los procesos individuales de Apren~
dizaje y de obtencidn de informaciones., La razén de ello estd en el
hecho de que los otros dan una medida distinta de las mismas realis
dades y que el oconjunto de estas distintasm medidas dan uns imagan

" mes rica de la realidad adquirids,

3@em

Asimismo, es positivo un #m control grupal de los procesos colegti-

vos que tienen lugar en la vida del grupo. La razén de ello se halla

- en el hecho de que se trata de procesos vividos por todos ¥y en las‘~

38e~

que se realiza un aprendizaje de la sscciadiacién y de la vida pal£~ ?

tica,

(reflexién sooio-~oulbupal)

En ls realided mi eotuall, resulta que la escuela es un vehfculo de
transmisidn de la ideologia de las clases sociales dominantes. Remie
to esta afirmacidn al terremo de los heohos. Creo que tiene una gren

importancia porque, en una clerta medids, constituye una negaocidn de

la ec}uoagiéna_

40¢?

-  41.~ La escuela és un Jugar donéa puedan ser practicados 105 actos pali- ﬁx

En contrapartida, creo que la escuels ha de orlentar su tarea a la

e&ificaaién de uns perﬁonaliéad auténoma, Crec que 6840 o5 extragrdise

nariamente dificil, y no tanto por razones estricﬁaman#e pedag&gicaa
eamo sociales y B politioaa. g

\




ticos fundamentales: la opeibém, la defensa de una opeidén, la expe-
- riénola de la presién y de la resistencis a la presifén ... Bn este..
sentido, ldeolégicamente neutro, la escuela debe llegar s realizay

una educacién polftica.

42.~ En la realidad actual, la escuela es culturalizadora en el sentido
de que transmite la normas culturales dominentes em el conjunto de
l1a sociedad (no por influenclm unilateral)., Lo remito a los hechosj
Crec que es importante constatarlo por desfase histérico.

43:~ En este momento en gque van apareciendo importantes esquemas diverw
sifioadores de la oultura unifiosds, ls educacién ha de replantear—
se la orientacidén de su funoién culturalizadora: ha de ser oulturaw
lizadora o desculturalizadora?

44.,~ la organizacién del oclo educativo, mas que la escuela que ostd S0
metida & una abrumadora presién condicionadora, puede llegar a ser
1la respuesta a la cuestién que plantea la dlaléctica entre 1a eduomm
cién oomo formacién de la personslidad y la presién cultural de la

socloedad establecida,
KRR {reflexién prospectiva)

45.~ En este momento histérico, la educacién se ha de definir en relacidn
| oon el hecho de que la sociedad oontemporinea es una socledad tecno-
légica, una sociedad en la que los hombres, limitados a pequefias par
celas de la actividad econdémion, se especidlizan y someten a los ime
perativos de la légiom técnica,

46.~ En este momento histdrico, la educmolén se ha de definiyr en relacidn
con el hecho de gque la sociedad contemporénea tiende a planificarse
¥y a exigir de sus miembros una moral prospectiva, mas ablerta a la
construccidn del futuro que a la conservacidén del pasadoe
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Pn este momento histérico, la educacidén se ha de definir en relacidn
con el heoho de que la humanidad se unifica a nivel planetarios

En este momento histérioco, la educacidén se ha de definir en relacién
oon el hecho de que existe unk tendencls generslizada & resclver los
confliotos en el mummpinik didlogo.

En este momento histérico, la educacién debe definirse en relacién
con 81 hecho de que la sooiedad contempordnea exige un conccimiento
de una ni g pultitud de lenguajes y obdigoet oine, TV,
computadoras, trdfico, misica significativa, etfc. |

En este momento histdérico, la educaoidén itlene gue intentar definirse
en relaoidén oon el hecho de que una gran parte de los aprendizajes
86 reslizan en el medio social global mas que en las aulas que, elm=
bélicamente, se destinan a ellos.




