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E! que segueix és la cronica d’una experiéncia real viscuda tot al
llarg d’aquest curs 1976-77 amb un grup de nens de segon grau
d'E.G.B.

1. ‘Situacié prévia

EI grup, vint-i-cinc_nens i nenes de 7 i 8 anys
anterior a carrec d’una molt'bona" cional!"~ Vall"émfa-
titzar. que utilitzo 13 paraula “‘tradicional’’ amb una certa anglnia
perqué té connotacions negatives: solem associar-la a disciplina, sub-

missi6 dels nens, passivitat, manca de possibilitats d’expressid, etc.

, havia estat |’ t I'any

‘Res de tot aix0 no reflexa 1’aire que aquella mestra dona a les se-

ves classes. La paraula ‘‘tradicional’’ voldria expressar, en aquest cas,
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ue la classe estava centrad: Jel m stre, encara que

aquesta_actuacio_era.. a_ al

Adoneu-vos, pero, que a classe “centrada en I'actuacié del mestre 65
I'oposat de Ia classe centrada en I’actuacio del grup.

Perqué aqui rau el problema que va plantejar-se: }a nova mestra
t€ una orientaci6 teorica que la inclina a fer de la vida de la classe
quelcom centrat en I’accio del grup, és a dir, i excuseu-me de repetir-
ho, I'oposat al qué els nens havien viscut I’any anterior.

El mes de setembre teniem uns nens
anteriors un ‘=
bien compo. ..

ue havien assolit en anys
iiombre d"habits d’ord-e i Jde convivéncia, gue sa-
+: de forma normalment académica, sense exagera-

cions, per descomptat, perd sotmesos també a la compensacié del
comentari gratificador de la persona gran que diu: ho esteu fent bé.

B¢, aguests n nens comencen el nou curs i es troben amb una altra

persona que els pI nteja la vnda d’un una form

forma volem viure'i treb 1
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| aix0 a set anys.

2. Génesi d'una situacid problemitica

La nova mestra no deia contfnuament com havien de fer-se les
coses, no aprovava ni desaprovava les propostes dels nens, no gratifi-
cava el fet que "'es portessin bé’‘ tal com ho havien aprés.

A poc a poc, els nens comengaren a desorientar-se,-a sentir la si-
tuacio, com a quelcom desagradable, a fer intents de recerca de solu-
cié —que no trobaven, possiblement per raé de la seva edat i també
per manca de coheréncia de conjunt del marc que I'escola els oferia—
i varen acabar descarregant progressivament la seva agressivitat sobre
la persona de la mestra, primer verbalment i, després fisicament.

S~ ol mom. nz que la situacid mostrava simptomes de possible
Gegrauvacio, s N va pensar dmpliament i es va formular un pla d’ac-
tuacid que passo a exposar.
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3.

Hipotesis de solucio

d’ésser precedides d’unes hipotesis explicatives del perqué s'hi havia .

Les hipotesis per a la solucié en qué es trobava la classe havien

arribat. En aquest sentit varen formular-se les seglients:

En primer lloc, hi havia hagut un canvi massa sobtat, un trenca-
ment,.entre la forma de dur la classe d’'un any per I'altre. En
una paraula no s’havia abordat adequadament el problema del
traspas del grup d’un mestre al que I’havia de seguir.

Segonament, aixo s'havia fet a una edat en qué els nens no sén,
encara, per ra6 del seu ritme de maduracié neurologica i psico-
social, capagos de generar genuines estructures de grup.

En tercer lloc, algunes vacil.lacions de la nova mestra, que dub-

tava a la vista dels resultats de si era convenient de mantenir la
linia que havia emprés, contribuien a fer més confusa la situa-
ci6 per als nens.

Finalment, es constatava que alguns nens concrets, amb pertor-
bacions emocionals, contribuien a augmentar el problema.

Partint d’aquestes constatacions, es va decidir d’abordar el pro-

blema partint de les seglients premises:

El primer que calia fer era estabilitzar la situacio del grup, és a
dir, arribar a definir-li un marc de referéncia i —encertatoerrat—
mantenir-lo relativament estable fins a final de curs.

El que es veia inviable era continuar fent passos endavant i en-
rera, comportant-se com a mestre alternant intents de democra-
titzacio i d’espontaneisme amb inevitables crides a l’ordre.

— D’aquesta manera, es Creia, s'aconseguien dues coses:

. D’una banda, donar satisfaccié a una demanda dels nens: ‘que
hi hagi algii que ens formuli unes referéncnes ben explicites i
contribueixi a qué les mantinguem”’,

. D’altra banda, establir un marc concret a partir del qual fos
realment possnble formular-se en assemblea la direccio que el
grup pogués prendre i els canvis que la seva propia vida li anés
suggerint.

— Segonament, i donat que en el grup havien aflorat tensions con-
cretes, ens semblava que calia dur a terme alguna actuacio que
servis d’ ag|ut|nant véiem com a necessaria I’existéncia d’'un mi-
nim projecte comu a tots els nens.

Encara que, en un primer moment, no sabiem quin podia ésser
aquest projecte.

Perd la mateixa vida ens el va servir en safata i, a poc a poc, va-
rem anar donant-li una forma més consistent.
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4. Esdeveniments

Un altre mestre de l'escola va haver de fer una supléncia en la
classe de qué estem parlant i, en la improvitzacié del moment, ell i
. els nens varen parlar d’animals i varen estar-se mirant llibres.

D’aquesta estoneta de contacte, absolutament informal i gens
premeditat, va sorgir-ne una demanda comuna: ‘‘per qué no tornes
un altre dia i ens expliques més coses dels animals? D’acord.

A la seglient ocasio va parlar-se d’animals... pero va sortir la idea
. d'anar treballant un conte molt !larg que servis per a explicar i treba-
ilar molts d’animals.

A partir d’aquest moment, tots dos mestres varen haver d’inven-
tar-se un conte que pogués durar uns quants mesos —un episodi
setmanal— i varen contruir-lo de tal manera que en els seus personat-
ges i en els problemes i situacions que plantejava s’hi refiectissin al-
guns dels problemes que es donaven realment en el grup.

Podem deixar de banda I’anécdota del conte, perd si que n’hem
de dir alguna cosa: narrava la vida d'una famiha de pioners als bos-
cos del Canada i plantejava, com a més essencials, qliestions com les
« seglients:

- les relacions entre home i dona, entre nen i nena.
- les relacions entre cultures: indis i blancs.
- les relacions entre I’home i la natura: el respecte per I'ambient,

I’economia de la necessitat, la racionalitat.

Ja he dit que, a gran trets, aquests eren alguns dels problemes

. existents a la classe:

. - enfrontament entre nens i nenes. Predomini d’'un grupet de nois
gue responen a l'arquetipus masculi de la nostra societat. Les ne-
nes marginades fins a cert punt de les questions de la classe, etc.

- - enfrontaments entre els nois sobretot perd també entre les noies,
entre sectors ‘culturaiment’’ diferents (els més futbolistes contra
els més atrets per les aventures i els jocs d'imaginacié...)

- poc respecte per les coses, indiferéncia davant |'ordre, actuacid
incoherent en relacié a I'entorn.

Només cal afegir que el conte, no estava escrit; que cap dia,
1 ibans de comencar la narracio, els mestres, que explicaven alternati-
. lament, no tenien predeterminat del tot qué havia de passar. Al con-
- trari, comencaven plantejant una situacio i feien intervenir els nens
ionant el seu parer i suggerint les seves solucions: sobre aquesta

base i fent ponderar les aportacions d'uns i altres,el mestre o la mes-
tra, deien com-s‘acabava la cosa.

En altres mots: el conte era una reflexié i una creacié col decti-]

va que, partint d’una situacié simbolica i llunyana, anava incidint en
la realitat quotidiana.

Els nens anaven fent seus els personatges, prenien part per un o
altre en les diverses situacions de la historia. Els mestres procuraven
que mai ningu no tingués tota la rad, sind només una part i, en con-
sequiéncia, hagués de comptar amb la part de l'altre:

El grup anava aprenent a escoltar-se.

A tot aix0 s'hi va afegir un projecte: “’per qué no recollim tots
els dibuixos que anem fent del -conte i en fem una pel.licula?’’ (Ha-
viem pensat fer dels dibuixos més expressius una col.leccié de diapo-
sitives i de posar-hi sonoritzaci6). | conte i pel.lfcula varen anar esde-
venint el projecte aglutinant de 13 classe.

Alguns exercicis del treball de cada dia prenien suport també so-
bre el conte: hom podia treballar sobre els cilculs necessaris per a
construir una cabana o comprar claus i cordill, hom podia escriure
sobre la vida dels castors o el perili que representen eis Hops, hom
podia |mag|nar poéticament qué li agradaria fer si el seu pare fos un
cacador i haguessin de passar tota una nit al bosc...

Els mestres varen cuidar-se de donar suport material al conte:
construint una caseta de fusta auténtica a la que els nens havien ima-
ginat per als protagonistes del seu conte, deixaven als nens la feina de
posar-hi el mobiliari, la decoraci6, estables, trineus, cavalls, llops,
prats, etc. La caseta va constituir-se en un joc de tots que anava pre-
nent forma i remodelant-se sovint.

No cal allargar-se en anécdotes perqué alldo que va passar era un
producte genui de i’escola, els nens i la seva situacid. | el que interes-
sa és retenir-ne I’essencial i fer-ne una valoracio.

Potser, per a explicitar un detall significatiu, caldria dir que el
“futbolista’ de la-classe va aprendre a jugar a casetes.

I, naturalment, que la pel.licula va estrenar-se quatre dies abans
de fi de curs.
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5. Analisi critica del procés

Deixant de banda les critiques generals a I’aparell educatiu, que
segur que poden fer-se i que expliquen en part per qué es generen
situacions conflictives a les classes, ens limitarem aqui a provar d'in-
terpretar el micro-procés viscut per aquest grup:

A. En primer lloc, es posa en evidéncia un problema que és forca
frequent a les escoles: el fet que no es fa adequadament el traspas
dels nens d’'un mestre a l'altre.

El mestre és un membre del grup classe, i diria que un membre
especialment significatiu... perd que es recanvia cada any. Aquest
canvi ha de fer-se en forma que aguell qui entoma un grup de
nens el prengui alld on és, amb els aprenentatges que ha fet i amb
les habilitats que ha adquirit.

Només a partir del reconeixement i de la valoracié de les adqui-
sicions gue els nens, com a col.lectiu, han fet, és possible contri-
buir a I’evolucio del grup.

B. Segonament, es.veu la importancia que té per a I’evolucié del grup
I’aprenentatge de la comunicaci6 entre els seus membres: apren-
dre a explicar-se, a escoltar, a comprendre les idees dels altres, a
copsar les seves emocions... s6n passos progressius que conduei-
xen un grup a una maduracio de les seves possibilitats.

Aquest aspecte de la vida sol ésser poc tingut en compte a 'esco-
la, que se centra més en el treball, perd I'oblit de ta comunicacié
sol pagar-se amb uns déficits en el rendiment.

C. Aquesta experiéncia posa també de manifest que un dels factors

que intervenen en qué els grups avancin és I'existéncia_d'un.pro-
jéCte, més o menys explicit, compartit_pels seus membres,

st

{Aquest projecte pot ésser molt arrelat en la realitat social dels
nens, aixd foéra el més desitjable, perd també pot ésser situat en
el terreny del joc, de la comunicaci6, de la investigacié, de la
‘gratuitat... :

D. Finalment, i aixd no ha estat potser prou explicit en I'exposicié
precedent, hi ha l’actuacié del mestre: la necessitat que sigui al-
hora prou a prop i prou lluny: prou lluny dels problemes per
veure’ls i comprendre’ls, perd prou a prop per a implicar-s’hi amb
la sensibilitat necessdria per a intervenir en el procés del grup
sense entrebancar-lo.

En aquest sentit, diria que un veritable treball en grup entre els

mestres és la millor garantia i el millor aprenentatge.

Joaquim Franch
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