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PANORAMA DE LA MATEMATICA EN AMERICA LATINA EN 1974
Por L.A. Santald

i. Introducciéﬁ

En el Seminario Latinoamericano sobre el Mejoramiento de la Ensefianza de  las
Ciencias, organizado por la Oficina de Ciencias de la Unesco para América Latina'y rea
lizado en Montevideo del 5 al 15 de diciembre de 1972, presentamos un documento de

trabajo sobre 'La Matemdtica en Amé&rica Latina'! en base al cual, se ha elaborado el

presente trabajo destinado a exponer el desarrollo alcanzado y el estado actual de la
matemdtica en América Latina.
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jemos de lado, ademds, la obra de los matemdticos latinoamericanos realizada fuera de
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En 1951, el entonces llamado Centro de Cooperacidn Cientifica de la Unesco para
Amédrica Latina con sede en Montevideo, antecesor de la aectual Oficina de Ciencias, i-
nicid una serie de publicaciones sobre la contribucidn de América Latina al progreso
de las ciencias. La publicacién correspondiente a Matemdticas fue escrita en colabo -
racidn con M.0. Gonzdlez (Cuba), Godofredo Garcia. (Peri) y Rafael Laguardia(Uruguay).

“En ella se hacia un estudio por paises de los matemdticos y de los principales traba-

jos realizados por los mismos a nivel de investigacidn. Un estudio anilogo seria ac-
tualmente muy dificil de realizar, pues en América Latina, lo mismo que en todo el
mundo, el nimero de matemdticos y el nimero de sus publicaciones ha crecido en forma
exponencial desde aquella fecha. Por otra parte, el intercambio de matemdticos entre
los paises, que antes era excepcidn, actualmente es cosa corriente y habitual;son mu-
chos los matemdticos latinoamericanos que se encuentran trabajando en universidades

norteamericanas o europeas, con lo cual su obra tan solo parcialmente puede conside -
rarse como indice del progreso matemidtico de su respectivo pais. Por esto,esta vez,me
referiré a instituciones y a publicaciones en ellas realizadas mds que a personas. De

la regidn, cuyo estudio, por otra parte, seria altamente interesante para conocer la
contribucidn, en cuanto a matemitica se refiere, de los paises en vias de desarrollo

al desarrollo de los paises desarrollados. Posiblemente seria facil constatar como la
humanidad, pensada como una unidad, tiende a fortalecer sus drganos fuertes en detri-
mento ‘de los débiles,” siguiendo con ello una ley tal vez biolGgica, pero no fisica.

2. La nueva matemitica .

A mediados del siglo actual, la explosidn de la primera bomba atdmica fue la
salva que anuncid al mundo €l comienzo de la era cientifico-té&cnica. Se habld de que
empezaba la "era atdmica". Poco después tuvieron lugar los primeros vuelos espaciales
y se habld de la "era espacial”: los hombres llegaron a la Luna. Muchos datos previs-
tos por la ciencia, tanto en el dominio del dtomo (f8rmula de Einstein de la energia)
como en el del Universo (gravitacidn en la Luna) fueron confirmados experimentalmente.
Hubo que desarrollar las técnicas para hacer realidad las previsiones de la ciencia.
Por otra parte, el desarrollo de la t&cnica necesario para seguir adelante con las a-
venturas atdmica y espacial, exigié nuevas investigaciones a la ciencia. De esta mane

ra, la conjuncidn del progreso té&cnico con el cientifico, motlvo -una honda transforma
cién de 1la sociedad.

En primer lugar, como ocurre siempre, el progreso complicd el mundo. Cuanto mis
perfecta es una miquina, tanto mds complicada y dificil resulta de manejar. Para de -
senvolverse en el mundo de la post-guerra, se necesitaron muchos mis conocimientos que
para hacerlo en el mundo anterior. Al aumentar los medios de comunicacifn, en nimero
y velocidad, las relaciones entre las naciones se multlpllcaron, el comercio se exten
did y la industria se universaliz3. ' Todo ello exigid aumentar la preparacién y el
entrenamiento en el método c1ent1f1co, como dnica manera de poder moverse con soltura
en el mundo y. seguir al compas de sus problemas.

De aqui el afan que despertd por conocer y_ aprender nuevas tecnlcas, afdn que
sumado al aumento de poblacidn (explosién demografica, consecuencia también del pro -
greso cientifico) hizo gue todos los centros de ensefianza, a cualquier nivel, resulta’
ran 1nsuf1c1entes. Hubo que crear escuelas, llCEOS o institutos de segunda ensenanza
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y universidades. Ademis, fue necesario cambiar los programas de enseflanza, y no  pu-
diendo aumentar demasiado el nfimero de afios de cada nivel, hubo que desarrollar nue-

vos métodos pedagdgicos para enseflar mds en menos tiempo y a mds alumnos con ‘menos
profesores.

Estos hechos han sido generales para todas las ramas del gaber, pero han  sido
mds intensos para las ramas cientificas y, como base de todas ellas, para la matemdti
ca. Se planted universalmente el problema de ensefiar mi3s matemdtica y, ademis, de en-
senar muchos temas en un nivel mas bajo que el tradiciomal. Es decir, parte de la ma-
temdtica universitaria tuvo que descender a la enseflanza secundaria y parte de esta,
ser transmitida a la primaria. También, varios capitulos tuvieron que ser suprimidos
para dar cabida a otros nuévos, mis dtiles en si mismos o mds {dtiles para mejor com-
prender o unificar a los demis.

Se hizo la llamada revolucidn de la "matemidtica moderna' cuyo punto inicial, a
escala universal, fue el seminario de Royaumont (Francia) en 1959. La facilidad de
las comunicaciones entre los paises, la rdpida difusidén de libros y revistas, el abun
dante intercambio de profesores y estudiantes ya graduados entre los centros de ense-
flanza e investigacidn, hicieron que esta revolucidn se propagara rdpidamente a todas
partes. Como puntos y fechas que jalonan su marcha en América Latina, hay que citar
las Conferencias Interamericanas sobre Educacidn Matemidtica de Bogotd (1961), . Lima
(1965) y Bahia Blanca (1972).

Como en todas las revoluciones no todo han sido aciertos. Los eternos pesimis -
tas y buscadores con lupa de defectos ajenos, pueden sefialar fallas, errores y. abusos.
Pero siempre en cuestiones de detalle. Nunca hay ascensidén sin descanso y alin sin re
troceso, pero lo importante es que la resultante sea positiva y que el retroceso no
signifique retirada. Y en este sentido, la revolucidn para cambiar mé&todos y conteni-
dos en la ensefianza de la matemdtica ha sido un &xito en todas partes.

Resumiendo, el problema que surgid en 1945 y que fue claramente planteado en
1959, fue el de cambiar los programas de matemdticas en todos los niveles para asi po
der ensefiar mads matemdtica a mids alumnos y una matemdtica mids de acuerdo con el mundo
técnico~cientifico en el que se entraba. Fue para ello necesario preparar a los maes
tros y profesores, actualizando a los que estaban en ejercicio y reformando los pla-
nes de estudio en las instituciones en que ellos se forman. Para estos objetivos no
bastd reformar la ensefianza, sino que hubo que desarrollar la investigacidn matemiti-
ca, creando centros rectores donde se cultivara la matemitica a sus mis altos niveles.
Por esto en la mayoria de los paises fueron naciendo, junto con nuevas universidades,
nuevos centros de investigacidn matemitica. Por esto tambi&n, los trabajos de investi

gacidén realizados en paises latinoamericanos experimentaron um rdpido crecimiento, en
ndmero y calidad. :

Vamos a exponer, en lineas generales, lo que se ha hecho en los distintos = pai-
ses de América Latina y la situacién actual en ellos.
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.des, ambas {tiles y complementarias entre si, a saber: enviar becarios al exterior .y

_ca local. Estas visitas han resultado siempre fructiferas, despertando vocaciones y-

3. La matematica a nivel universitario

En los paises jdvenes, en el comienzo de su desarrollo, la matemdtica aparece
como un auxiliar indispensable de la ingenieria y de las otras ciencias aplicadas, cg,;
mo la économia. Por esto la matemidtica, a nivel superior, suele estar en las faculta-
des de ingenieria y de ciencias econdmicas. Tambi&n, a veces, los estudios de matemd-
tica superior han tenido lugar en facultades de humanidades o institutos pedagSgicos
donde se forman los futuros profesores de ensefianza media. Por esto ha sido comin, en
los paises latinoamericanos, que los titulos de los matemdticos sean los de ingeniero
o profesor. A medida que la matemftica va con51gu1endo importancia, aparece la necesi
dad de crear lugares en que ella sea un fin en si, y poner en vigencia planes de estu
dio para formar matemdticos, entendiendo por tales no solamente los que "conocen' la
matemdtica, sino que contribuyen a mantenerla viva, creando o reordenando su conteni-
do. Se crean asi las licenciaturas y los grados de "'maestro o magister' que culmi -
nan con el grado de "doctor" en ciencias matemdticas.

Una dificultad natural es el punto de arranque. (Quiénes inician estos estudios
superiores? (Dénde y cfmo se forman los prlmeros investigadores? Hay dos posibilida -

recibir profesores visitantes.

Las becas externas, mediante los cuales muchos matemiticos latinoamericanos s¢
han doctorado en universidades de los Estados Unidos o de Europa, fueron en un princ
pio casi todas debidas a fundaciones extranjeras privadas (Guggenheim, Rockefeller, =
Ford), a organismos culturales de gobiernos europeos (Inglaterra, Francia, Italia, A:
lemania) o a instituciones internacionales (OEA, UNESCO). Desde hace algunos afios, pa
ra fijar una fecha promedio, podriamos decir desde 1960, la creacidn en muchos paises:
de Consejos Nacionales de Investigaciones Cientificas y el convencimiento por  partée
de los gobiernos y de las universidades que para salvar etapas era necesario importar
los conocimientos desde las mismas fuentes de produccidn, ha hecho que muchos paises
tengan ahora becas externas propias, con lo cual el niimeroc de matemiticos formados en
institutos extranjeros ha aumentado notoriamente. Estos becarios, al regresar a su
pais, son los principales motores del progreso matemdtico. Asi ha sucedido en Argent
na, Brasil y Mé&xico y estd sucediendo en Colombia, Chile, Perdi, Venezuela y en cas

todos los paises.

Esta obra ha sido ayudada por profesores visitantes, sobre'todo cuando se la tr,
tado de visitas duraderas. Tambidn a este respecto se ha cambiado mucho desde 1950.
Gracias a la ayuda de organismos internacionales y también al convencimiento de- los
paises de la necesidad de no quedar atrds en el conocimiento cientifico, los matemit
cos, como todos los cientificos, han viajado mucho. En forma de expertos, pfofesores
visitantes o cumpliendo programas de intercambio, no hay pais que no haya recibido 1
visita de primeras figuras del campo de la matemidtica. Las visitas, breves y esporad
cas antes de 1950, organizadas casi siempre por institutos culturales binacionales,s
han transformado en visitas casi continuas y duraderas de matemiticos que dan curso
completos y se compenetran de las posibilidades y medios para desarrollar la matemét

estimulando la creacidn de 1nst1tutos, asociaciones o nuevas carreras matemiticas.



R e

AT
i b

i

- 13 -

Bajo estas caracteristicas generales, podemos decir que la matemdtica superior
en forma de estudios regulares destinados a la formacidn de matemiticos, empieza en
Latinoamérica alrededor de 1940, sin que ello signifique que anteriormente no hubiera
habido buenos matemdticos, autodidactas o formados en el extranjero, y aiin titulos de
doctor expedidos por autoridades nacionales (por ejemplo en la Argentina el titulo de

doctor en matemdticas se otorgaba ya en el siglo pasado) pero ello era algo esporadi-

co, casos aislados cuya influencia desaparecia pronto por falta de ambiente.

En el caso de la Argentina, los estudios regulares de la licenciatura y doctora
do se inician en la d&cada 1920-30 por iniciativa del matem@tico espafiol Julio ReyPas
tor, pero hasta alrededor de 1940 no empiezan a recibirse doctores en ciencias matemd
ticas en nimero suficiente para influir, en forma ponderable, en la investigacidn ma-
temdtica. Esta investigacion matemitica fue favorecida, en extensidn de temas y en’
profundldad por la llegada al pais de otros matemiticos extranjeros, los italianos
Beppo Levi (iniciador del Instituto de MatemiAticas de Rosario, que permanecid en la
Argentina desde 1939 hasta su fallecimiento en 1961) y A. Terracini (impulsor del Ins
tituto de Matemdticas de Tucumi@n,’ que estuvo en la Argentina desde 1940 hasta 1947) y
el portugués A. Monteiro, quien llega a la Argentina en 1949 y hace rdpidamente escue
la primero en la Universidad de Cuyo (San Juan) y luego en la Universidad del Sur (Ba
hia Blanca), de la cual es actualmente profesor emérito. Como hemos dicho, la licen -
ciatura y el doctorado en Matemiticas existian desde antiguo en la Universidad de Bue
nos Aires (al crearse la Facultad de Matemdticas en 1874 estaba prevista la concesidn
del titulo de doctor, si bien el primer doctor en Ciencias Fisicomatemdticas fue Ilde
fonso P. Ramos Mejia con el diploma concedido en 1882) pero de manera efectiva, se i-

“nician en la d&cada del 30 y alcanzan su verdadero desarrollo en la década 1950-60 con

la creacidn de la Facultad de Ciencias Exactas y Naturales, aparte de la Facultad de
Ingenieria, la reforma de los planes de estudio y la incorporacidn de nuevos profeso-
res. Ademds de Buenos Aires (Facultad de Ciencias Exactas y Naturales, Ciudad Univer-
sitaria de Nuilez, Buenos Aires) actualmente hay estudios de licenciatura y doctorado
en Matemiticas en las Universidades Nacionales de La Plata (Departamento de Matemidti-
cas, calle 47-115, La Plata), Rosario (Facultad de Ciencias Matemidticas, Avenida Pe -
llegrini 250, Rosario), Tucumdn (Facultad de Ciencias Exactas, Ayacucho 482, Tucumén),’
San Luis (Departamento de MatemiAticas, Universidad de San Luis), del Sur (Departamen-
to de Matemdticas, Avenida Alem 1253, Bahia Blanca) y Cérdoba (IMAF, Ciudad Universi-
taria, Cdrdoba). Varios profesores de estas universidades son jévenes argentinos con
un titulo de doctor conseguido en universidades extranjeras. Otros son doctores de u-
niversidades argentinas, principalmente de Buenos Aires y La Plata y en menor niimero
de la Universidad del Sur y de la Universidad de Cuyo.

La matemdtica superior en el Brasil ha seguldo una evolucidn andloga. El matemd
tico brasileiio- Leopoldo Nachbin la resume de la manera siguiente. Hasta cerca de 1930
un estudiante del Brasil que tuviera una fuerte inclinacidn matemitica procuraba gra-
duarse en una Escuela de Ingenieria o en una Escuela Militar. La Facultad de Filoso -
fia, Ciencias y Letras de la Universidad de S3o Paulo comenzd a funcionar en 1934 y
fue la primera escuela univergitaria de matemdticas a nivel de graduacidn. Aproximada
mente entre 1934 y 1940 contd con la presencia de los matemdticos italianos L. Fanta-
ppié y G. Albanese. En 1939, la Facultad Nacional de Filosofia de la Universidad del
Brasil (hoy Universidad Federal de Rio de Janeiro) inicid sus actividades, siendo. la
segunda escuela universitaria del Brasil con estudios de matemdticas a nivel de gra -
duacifn. Ella contd entre 1939 y 1942 con la presencia de matemdticos italianos,entre
ellos G. Mammana y Achile Bassi. Alrededor de 1950, el Instituto de Matemdticas y Fi-
Sica de la Universidad de Recife (hoy Universidad Federal de Pernambuco) alcanzd un
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buen nivel matemdtico gracias a la presencia, durante varios afios, de los matemdticos
portugueses A. Pereira Gomes y M. Zaluar Nunes. Desde entonces el niimero de escuelas
matemdticas a nivel de graduacidn crecid ripidamente en todo el Brasil, concediendoen
general el grado de Bachiller (matemdticos a nivel de graduados) y de Licenciado (ma- g
temdticos con vistas al profesorado de ensefianza secundaria). El primer programa a ni 5
vel de Maestria en Matemdticas se inicid en la Universidad de Brasilia en 1962.  Si-
guieron despuds los programas de maestria y doctorado en el IMPA (Instituto de Matemd
tica Pura y Aplicada), Rua Luiz de Camoes 68, Rio de Janeiro) y en la Universidad de
Sdo Paulo, existiendo actualmente tales programas en la Universidad Federal de Rio de v
Janeiro (Instituto de Matemdtica, Caixa Postal 1835, ZC-00, Rio de Janeiro), en la =
Pontificia Universidad Catdlica (Rio de Janeiro), en la Universidad Estadual de Campi
nas, en la Universidad Federal de S.Carlos (Estado de S3o Paulo), en la Universidad
Federal de Pernambuco (Recife), en la Universidad Federal de Cearid (Fortaleza) y va-
rias otras. ‘ :

Sin grandes diferencias en el tiempo, puede decirse que la matemidtica superior
ha ido entrando en las universidades latinoamericanas de manera muy parecida a  como
lo ha hecho en Argentina y Brasil.

En M&xico, la proximidad con los Estados Unidos de América ha favorecido la vi-
sita de matemAticos norteamericanos, cuya influencia ha sido a veces importante, como
en el caso de S. Lefschetz que ejercid la docencia y la investigacidn en Mé&xico duran
te varios periodos. La misma proximidad ha contribuido al frecuente traslado de jove-
nes mexicanos a las universidades norteamericanas, siendo frecuente el caso de gradua
dos en las mismas que luego han desempefiado importante papel en su pais. En la, Escue=-
la Superior de Fisica y Matemdtica del IPN (Instituto Polité&cnico Nacional, ' Apartado
Postal 14-740, México 14, D.F.) se confiere la licenciatura y la maestria en matemiti
cas. En el Centro de Investigacidn y Estudios Avanzados del mismo IPN se confieren la.
licenciatura, la maestria y el doctorado en Matemdticas. La Universidad Autdnoma de
México confiere los titulos de Matemdtico, Maestro y Doctor en Matemdticas (Facultad
de Ciencias, Ciudad Universitaria, México D.F.). ’ '

En Colombia, los estudios de post-grado empezaron en la Universidad Nacional en
1968 (Departamento de Matemdticas, Ciudad Universitaria, Bogotd) y se extendieron ra-
pidamente a otras universidades, siendo reglamentadas en vista a la concesién de una,
maestria en Matemiticas. Parael doctorado, los candidatos son en general,becados par
realizarlo en universidades extranjeras, existiendo actualmente varios profesores co-
lombianos con el titulo de doctor en matemdticas obtenido en universidades europeas o
norteamericanas. :

» En Perd existe el grado de Magister en Matemiticas en las Universidades de San
Mércos, en la Universidad de Ingenieria y en la Universidad Cat8lica, todas ellas en
Lima. Estudios de matemdtica superior, dirigidos principalmente a la formacidn de pro

fesores de ensefianza media, existen tambidn en las Universidades Nacionales de Truji
llo, Huamanga, Cuzco_ y Arequipa. ‘

En Paraguay, el Instituto de Ciencias de la Universidad Nacional de Asuncidn(a
tualmente Instituto de Ciencias B&sicas , Ciudad Universitaria, San Lorenzo) realiza

estudios superiores en matemiticas a nivel de licenciatura, principalmente en el ire
de computacidn. ' C

-
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En Uruguay, en el Instituto de Matemdticas y Estadistica de la Facultad de Inge
nierfa de la Universidad de la Repilblica (Avenida Julio Herrera y Reissig 565, Monte-
video) se cursa la licenciatura en matemiticas.

En Venezuela, las Universidades Central de Venezuela (Caracas), Mérida, Oriente

y Simén Bolivar, tienen escuelas de matemiticas, otorgando el titulo de Licenciado en
_Matematicas (5 afios de estudio).

'

En Chile, la Facultad de Ciencias de la Universidad de Chile y la Facultad de
Filosofia y Educacidn de la misma, tienen la licenciatura en matemdticas y tambiéntie
nen esta licenciatura la Universidad Técnica del Estado (Santiago de Chile), la Uni -
versidad Catdlica de Santiago y la Universidad de Concepcidn (Concepcidn).

En varios palses centroamericanos existen también, en general de fecha reciente,
estudlos especializados en matemiticas. Costa Rica tiene la licenciatura en la Univer
sidad de Costa Rica (Facultad de Ciencias y Letras, Ciudad Universitaria, San José) y
estudios avanzados en la Escuela de Matemidticas de la Facultad de Ciencias Exactas vy
Naturales de la Universidad Nacional (Heredia). La Universidad Autdnoma de Honduras
tiene desde 1969 la licenciatura en matemiticas. La Universidad de San Carlos. de Gua-
temala tuvo estudios especializados de matemitica en su Departamento de Matemdticas

hasta 1968, otorgando el titulo de Matemdtico; en su lugar se fundS la Escuela de For
macidén de Profesores de Ensefianza Media (EFPEM) que funciona en la Facultad de Humani
dades y en la cual se forman profesores de matemiticas de ensefanza media. En la Uni-
versidad del Valle de Guatemala se cursa la licenciatura en matemdticas. La Universi-

dad de Panami&, en su Escuela de Ciencias Fisico-matemiticas, concede el grado de Li-
¢énciadd en Ciencias Matematlcas y Fisica.

4. La investigacidn matemdtica

A partir de 1950, para fijar una fecha promedio, la investigacidn matemdtica(en
algunos paises va existente desde algunos afios antes) se vigoriza y se extiende endis.
tintos paises de América Latina. Muchos trabajos realizados por matemiticos latlnoame
ficanos aparecen publicados en las primeras revistas matemdticas del mundo. Aparecen
tdmbién, o se fortalecen las ya existentes revistas de matemiticas y series de publi-
¢aciones propias. Se van formando centros de investigacidn casi siempre en las univer
sidades, pero a veces también independientes de ellas, bajo los auspicios de los Con-
sejos Nacionales de Investigaciones Cientificas que con este nombre u otro parecido,

$é van creando en muchos paises de la regidn. La instituciédn del profesorado de dedi-

¢acidn completa o de dedicacidn exclusiva fue decisivo en muchas unlver31dades para el
desarrollo de la investigacidn matem&tica.

En la Argentina, estos centros de 1nvest1gac1on son los mismos departamentos de
matemdtica de las Universidades (Buenos Alres, La Plata, Bahia Blanca) de los cuales,
a veces, dependen institutos de matemdtica mis propiamente dedicados a la investiga -
€idn, como en el caso de Rosario y Tucumin. Todos ellos tienen publlcaclones propias.
Los temas mids tratados son el Andlisis Clasico, el Andlisis Funcional,

las Funciones
de varias Variables Complejas y las Ecuaciones Diferenciales.
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Respecto del Brasil, en 1952, el Conselho Nacional de Pesquisas fund8 en Rio de
Janeiro el Instituto de Matemdticas Pura y Aplicada (IMPA) que fue el primer institu-
to de investigacidn matemdtica del Brasil, llegando r@pidamente a tener prestigio in-
ternacional y contribuyendo eficazmente al desarrollo de la investigacidn matemitica
en todo el Brasil, principalmente en las especialidades del Anilisis Funcional y Sis=

son actualmente centros de investigacidn de primera linea (Universidad Federal de Rio,
Universidad de Sdo Paulo, Universidad de Recife, Universidad de Brasilia). El terreno
estuvo abonado por la presencia en la Universidad de Sdo Paulo de André Weil (1945-47)
Oscar Zariski (1945), Jean Dieudonné (1946-47), A. Grothendieck (1953-53) y en la Uni
versidad del Brasil (Rio de Janeiro) de A. Monteiro (1945-49) y A.A. Albert (1947) .Es
tos profesores visitantes originaron una fuerte influencia de Bourbaki en las escue =
las universitarias del Brasil, contribuyendo al brusco salto dado por este pais de la
matemdtica cldsica a la moderna y de la matemitica pasiva a la matemdtica activa deila
investigacidn.

En M8xico, aparte de algunos centros en universidades en el interior del pais,
los dos focos principales de investigacifn matemdtica son el Departamento de Matemati
cas de la Universidad Aut5noma de México (Ciudad Universitaria) y el Centro de Inves=
tigacidén del Instituto Polit@cnico Nacional. Entre los temas tratados se destacan la
Topologla Algebraica y las Ecuaciones Diferenciales.

En estos centros de Argentina, Brasil y México, la investigacidn matemdtica .ha
alcanzado un elevado grado de desarrollo. Ellos son sede, desde 1968, de los Proyec =
tos Multinacionales de Matemitica de la OEA (*). Estos centros reciben, cada uno, ui
promedio anual de diez becarios latinoamericanos con lo cual, junto con la posibili -
dad de recibir y enviar profesores visitantes por periodos de varios meses y de esta=
blecer el intercambio de profesores e investigadores de la regidn, han contribuido my
cho a elevar el nivel matemdtico en todos los paises.

Tambidn es importante destacar, como prueba de la extensién conseguida por los
estudios matemiticos en muchos paises, el hecho de celebrar reuniones y conferencias
nacionales o regionales de matemdticas. Desde el punto de vista internacional, es se=-
guramente el Brasil el pais que muestra una mayor actividad en este sentido: sus Colo
quios de Pogos de Caldas, organizados por el IMPA y que tienen lugar cada dos afios des,
de 1957, son muy importantes y tienen amplia difusién, tanto por el nidmero deé partici
pantes de los distintos paises latinoamericanos, como por la publicacién posterior de

(*) Sus direcciones son: Argentina (Departamento de Matematlcas, Facultad de Ciencias
Exactas y Naturales, Ciudad Universitaria de Nufiez, Buenos Aires); Brasil (IMPA
de Rio de Janeiro y el Instituto de Matemiticas y Estadistica de la Universidad de
Sac Paulo, Caixa Postal 20.570, Agencia Iguatemi, Sdo Paulo); M@kxico (Centro de
Investigaciones y Estudios Avanzados del IPN, Apartado Postal 14-740, México D.F.
y el Instituto de Matemiticas de la Universidad Autdnoma de México, Ciudad Univer
sitaria, México D.F.).




sus cursos, los cuales son siempre de alto nivel y sobre temas especificos de actuali
dad.

En Argentina, Colombia, Chile, México y otros paises son frecuentes las reunio-
nes de las respectivas sociedades o uniones matemiticas, a veces con participantes de
otros paises. Se han realizado, por ejemplo, Jornadas Matemdticas Rioplatenses, con
participantes de Argentina, Paraguay y Uruguay. Aunque destinados mids bien a cuestio-
nes didéacticas y organizativas, hay que senalar la realizacidn periddica de Congresos
Matemdticos de los Paises Bolivarianos (Bolivia, Colombia, Ecuador, Panami, Peri, Ve-
nezuela), habiéndose realizado cuatro de ellos, respectlvamente en Bogotd, Quito,
Caracas y Panami, este Gltimo en agosto de 1973. Estos congresos prueban el interéds

de los matemdticos por conocerse mutuamente y dlscutlr los problemas que les atafien,
no muy diferentes de un pais al otro. : -

En julio de 1968 tuve lugar en Rio de Jameiro (IMPA), la primera Escuela Latino
americana de Matemdticas (ELAM I) dedicada al Andlisis. En julio de 1971, tuvo lugar
‘la ELAM II en México (Centro de Investigacidn y Estudios Avanzados del IPN) y se dedi
c¢6 a .Topologia y Estructuras Diferenciables. La ELAM III debia haberse realizado en
julio de 1973 en la Argentina (Bahia Blanca) y haber sido dedicada a Algebra y Teoria
de Ndmeros, pero circunstancias imprevistas obligarom a su aplazamiento para otra fe-
cha y lugar.

Es imposible seflalar todas las reuniones celebradas en los distintos paises en
los Gltimos afios, pues ellas son cada vez mis frecuentes. Como ejemplos de las mi3s re
cientes y todas ellas de cardcter internacional, podemos citar las siguientes: Semina
rio. de Andlisis (Recife, Universidad Federal de Pernambuco, julio de 1972), Escuelade
Algebra (IMPA, Rio de Janeiro, julio-agosto 1972), Seminario Internacional de Matemi-
ticas (Santiago de Chile, 30 noviembre-3 diciembre de 1972, en el cual tuve lugar 1la
reunidn inaugural de la Sociedad Matemitica de Chlle), Seminario de Algebra (Cérdoba,
Argentina, agosto de 1972), etc. : .

Existen, ademas, frecuentes reuniones nacionales organlzadas por las asociacio-
nes de matemdticos de los diversos paises.

5. Publicaci ones periddicas.

Muchos trabajos realizados por matemidticos latlnoamerlcanos aparecen en ~ las
principales revistas matemdticas del mundo, de manera que no son imprescindibles pu-—
blicaciones propias. Incluso muchas veces se recomienda publicar los trabajos en re-
vistas extranjeras de categoria, para asegurar la difusidn y evitar que el trabajo pa
se desapercibido por los especlallstas a quienes pudiera interesar. Sin embargo, cuan
do la producc1on original de un pals alcanza cierto volumen, aparece la necesidad de
disponer de 8rganos propios de publicacidn. La continuidad de estas publicaciones es
fiuchas veces un Indice de la madurez alcanzada en cuanto a la investigacidn matemiti-
€a. La experiencia prueba, en efecto, que mientras no se alcanza-cierta 'masa criti -
¢a", los ensayos de iniciar revistas y publicaciones terminan siempre después de po -
€¢0s nimeros o volimenes. Sin embargo, el esfuerzo no es nunca perdldo vy conviene in-

gistir hasta lograr una continuidad a prueba de contratlempos momentidneos y divergen-
cias personales.
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Vamos a mencionar las publicaciones peribddicas de matemdticas destinadas a tra-
bajos de investigacién, publicadas actualmente en paises latinoamericanos y cuyos tra
bajos son comentados en las revistas de critica bibliogrdfica Mathematical Reviews vy
Zentrnalblatt fin Mathematik.

Acta Mexicana de CLencia y Tecnaﬂog&a Instituto Polltecnlco Nacional (Apartado
14-740, México D.F.)

Anais da Academia Brasileira de CLlencias (Caixa Postal 229, ZC-00, Rio de Janei
ro). : :

Anales delf Instituto de>MazemdticaA, Universidad Nacional Autdnoma de México,
(Ciudad Universitaria, México D.F.).

BoLetim da Sociedade Brasileira de Matemdtica, Instituto de Matemitica y Esta =
‘distica, Universidade de Sao Paulo (Caixa Postal 20.570, Agencia Iguatemi, SZo Paulo,
Brasil).

Boletin de La Socledad Matemdtica Mexicana. Iniciado en 1943. En 1956 emplezala
segunda serie, que estd actualmente en el vol. 17 (Instituto Polit&cnico Nacional, A-
partado Postal 14-740, México D.F.).

Cilencias, Senie 1, Matemdtica (La Habana).

Mathematicae Notae, iniciada en 1941, actualmente con irregular frecuencia de a
paricién (Instituto de Matemdticas Beppo Levi, Avenida Pellegrini 250, Rosario, Argen
tina).

Publicaciones de La Facultad de Clencias Fisico-matemdticas, Universidad de La
Pﬂatq (Facultad de Ciencias, Calle 47-115, La Plata, Argentina).

Publicaciones del Instituto de Matemdtica y Estadistica, Facultad de Ingenieria
y Agrimensura de la Universidad de la’ Republlca. (Avenida J.Herrera' y Reissig 565, Mon
tevideo).

Rev.ista Colombiana de Ma,temd,twazs (antes Rev.ista de Matemdticas Efementales in
ciada en 1952; actualmente la Revista estd en el volumen 7. Editada por el Departamen-
to de Matemdticas y Estadistica de la Facultad de Ciencias de la Universidad Nacioni
de Colombia y por la Sociedad Colombiana de Matemiticas, Apartado Nacional 2521 Bog
td).

Revista de Matemdticas y Fisica Tedrnica, iniciada en 1940, actualmente en el v
lumen 23; Universidad Nacional de Tucumin (Instltuto de Matematlcas, Ayacucho 482, T
cumin, Argentlna)

Revista de La Unidn Matemdtica Argentina (iniciada en 1936, actualmente en e
vol. 26; Casilla de Correo 3588; Buenos Aires). :

Existen tambidn algunas publicaciones de cardcter diddctico, como las Publica
ciones Diddeticas del Instituto de Matemdticas y Estadistica de la Facultad de Inge
nieria y Agrimensura de Montevideo, el Boletin de Matemdtica, con los mismos editores
que la Revista Colombiana de Matemi@ticas y, con mayor regularidad de aparicidn y ded
cada especialmente a los profesores de enseflanza media, la revista Conceptos, actual
‘mente en el volumen 8, editada en Buenos Aires (José& Banfi, Paraguay 1949, Buenos Al—
res). -

De caricter no periddico, pero de mucho interé@s por su nivel y alto grado de es
pecializacifn, existen publicaciones en muchos paises. Mencionaremos entre ellas:
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Notas de Matemdtica, publicadas por el IMPA (Luiz de Camoes 68, Rio de Janeiro).

Notas de Algebra y Andlisis y Notas de Lbgica Matemdtica, publicadas por el Ing
tituto de Matemdticas de la Universidad Nacional del Sur (Alem 1253, Bahia Blanca, Ar
gentina).

Cuadernos del Instituto de Matemdticas Beppo Levd, Facultad de Ciencias Exactas
e Ingenieria de la Universidad Nacional de Rosario (Avenida Pellegrini 250, Rosario,
Argentina).

Textos de MatQMdiicd, del Departamento de Matemdtica de la Universidad de Per -
nambuco (Recife, Brasil).

Cunsos y Seminarlos del Departamento de Matemdticas de la Facultad de Ciencias
Exactas y Naturales de la Universidad de Buenos Aires (Ciudad Universitaria de Nuiez,
Buenos Aires).

Monografias Matemiticas, publicédas por los mismos editores de la Revista Colom
biana de Matemidticas. : .

Otras revistas han tenido mucha influencia e importancia, pero han dejado de pu
blicarse por razones diversas. Por ejemplo: Boletim da Sociedade Matemitica de Sdo
Pawlo (1946-1963), BolLetim da Sociedade Paranaense de Matemdtica (1958-1966),  Summa
Brasiliensis Mathematicae (1946-1960), Notas de Matemdtica (Instituto de Matemdtica
Pura y Aplicada de la Universidad Nacional de Ingenieria, IMUNI, 1962-1967), Pubfica-
ciones del Tnstituto de Matemdticas de Rosario (1939-1950).

La produccidn matemitica se ve siempre favorecida por la unidn de sus partici -
pantes en asociaciones donde discutir problemas y canalizar iniciativas. Por esto es
importante la creacidn de asociaciones nacionales de matemidticos. En América Latina e
xisten las siguientes: :

Sociedade Brasileira de Matemadtica (IMPA, Luiz de Camoes 68, Rio de Janeiro)
. Sociedad Colombiana de Matemidticas (Apartado Naciomal 2521, Bogotd)

Sociedad Ecuatoriana de Matemiticas (Centro de Matemiticas de la Universidad
Central, Quito)

Sociedad Matemdtica de Chile (Casilla 4823; Correo 2, Santiago de Chile)
Sociedad Matemitica Mexicana (Apartado Postal 14-740, México_D.F.)

Sociedad MatemAtica Paraguaya (Centro Nacional de Computacidn, Casilla de Correo
1439, Asuncidn) ’

- Unidén Matemidtica Argentina (Casilla de Correo 3588, Buenos Aires)

6. La matemdtica a nivel secundario

Para llegar al nivel de investigaci6n y luego sostenerlo, hace falta cuidar 1la
matemdtica de los niveles inferiores, haciendo que su enseflanza sea efectiva, dirigi-
da hacia temas actuales y apropiada para despertar y desarrollar vocaciones. Esto ha
sido reconocido en casi todos los paises, apareciendo en ellos organismos oficiales y
privados destinados a aconsejar y a poner en marcha nuevos programas y nuevos métodos
de ensefianza. _ ,
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La matemdtica universitaria es un problema de profundidad: hay que preparar al
mdximo un ndmero no demasiado grande de alumnos. El método de becas al exterior es e-
fectivo. La matemdtica secundaria es, en cambio, un problema de extensidn. Se necesi
tan muchos profesores de ensefianza media con preparacidn suficiente para ensefiar las:
nuevas tendencias de la matemdtica. Los conocimientos de matemiticas de los profeso=
res de ensefianza media deben ser, sobre todo, '"sdlidos" y deben ir acompafiados de sa=
ber cdmo presentarlos a los alumnos, teniendo en cuenta que ciertas palabras como "ri
gor' y "evidencia' dependen de la edad del alumno. Esto no es nada facil. '

La creencia de que bastan los conocimientos del texto para ser profesor de se =
cundaria y que, por tanto, es una tarea facil, al alcance de personas sin ’
especial, ha causado serios dafios. Ser "buen" profesor de enseflanza media
rea diffcil: mds dificil que ser profesor universitario. Para esto dltimo
ber": el profesor y el alumno hablan el mismo lenguaje, el profesor puede
silenciar nada de lo que sabe. Para ser profesor de escuela media hay que saber loque'
se ensefla, pero ademids hay que tener un buen conocimiento de todo lo que viene des
pués de lo que se ensefla, para poder ir delimitando el camino mis eficaz para la met
Adem8s, cosa nada fdcil, el ensefiante debe saber callar muchas cosas que sabe perocp

xiomatizar (via Peano), que el concepto de Angulo no se aclara rigurosamente hasta co
nocer teoria de grupos, que la recta y el plano son conjuntos dificiles de deflnlr,
ro debe saber también callar estas dificultades para no confundir al alumno, asustd
dole con el peligro de-vientos antes de aprender a navegar o incitidndole a morir '
hambre por miedo a ingerir bacterias.

Debe también, conocer las tendencias cldsicas y modernas de la matematlca par
poder opinar y comprobar en sus clases las ventajas e inconvenientes dé una y otra.N
vale declararse enemigo de la matemdtica moderna para no tomarse la molestia de estu
diarla, ni tampoco declararse entusiasta acdrrimo de la misma por snobismo o vanidad
de, modernismo. Tiene que estar convencido de que ensefia lo correcto y por los medic
mas aproplados. Debe estudlar vy experimentar continuamente. Esto exige tiempo y dedi
cacidn. Por esto es imperioso, y el problema se estd planteando en todos los palses,
valorizar al profesorado secundario, elevando su condicién econdmica y su posicidn s
cial. Solamente entonces se le podrd exigir que est@ a la altura de su misidn.

Esta gran dificultad de la ensefianza media, continuo avanzar entre los escollos'
de una ensefianza pedante y una enseflanza chabacana, es lo que hace mds dificil toda
reforma. Es lo que ha obligado en todos los paises a realizar cursos de perfecciona =
miento y a crear centros dedicados exclusivamente al mejoramiento de la ensefianza de
la matemdtica y, en general, de todas las ciencias. Esto ha sido un denominador comir
a todos los paises. Tamblen, en todos ellos, han aparecido en los Gltimos afios intere
santes ''reformas educativas' en las cuales los cambios en los programas de matemdti =
cas han jugado importante papel, por la introduccin de nuevos temas y cambios de me
todologia. Muchas de estas reformas son todavia dema81ado recientes para ser evalua’
das.

En Argentina estd el INEC, Instituto Nacionmal para el Mejoramiento de la Ense
fanza de las Ciencias (Avenida Madero 235, 7° piso, Buenos Aires) que desde 1962
patrocinado y organizado cursos de perfeccionamiento y actualizacidén de profesores €&
distintos puntos del pais, promoviendo reuniones y distribuyendo guias y materiales
ddcticos. Ha organizado tambi&n, en 1971 y 1973, las Olimpiadas Matemdticas para alu
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nos de ensefianza media (divididos en tres niveles) en las que participaron numerosas
escuelas del pais con un total del orden de 30.000 alumnos; ellas han sido {tiles,tan
to para motivar en los alumnos el inter&s por la matemdtica, como para incentivar en
los profesores la ensefianza de problemas y apllcac1ones. Ha desarrollado el INEC tam-
bién las técnicas de evaluacidn educativa.

En Bolivia tuvieron lugar varios cursos de capacitacidn y actualizacidn: en
‘1969 el Centro Pedagdgico y Cultural Portales, auspiciado por la Fundacidn Patifio, i-
nicid un programa en este sentido, realizando cursos en Cochabamba de 11 meses de du-
racidn para profesores en ejercicio.

En Brasil existen varios grupos dedicados a la actualizacién de los profesores
en servicio. Entre ellos podemos citar: a) Grupo de Estudio para la Enseflanza de -la
_ Matemitica de Porto Alegre (GEEMPA). Fundado en 1971, ha realizado numerosos cursos y
seminarios para maestros y profesores de ensefianza media, organizando también una cam
pafia por la prensa, radio y televisidn en favor de la reforma. de la ensefianza de la
matemitica. En 1972 recibid la visita de Z. Dienes, quien trabajd intensamente con
50 profesores ya seleccionados entre los encargados de la renovacidn de la ensefianza
de la matemitica en Porto Alegre y otras ciudades del Brasil. b) El Grupo de Estudio
para la Ensefianza de la Matemitica de Sdo Paulo (GEEM), Facultad de Filosofia, Cien-
cias e Letras da Universidade Mackenzie (rua Itambé& 135, S3o Paulo, Brasil), ha reali
zado intensa labor desde 1966, como cursos de actualizacidn, olimpiadas matemdticas
para alumnos de primer grado (en 1967 y 1969), cursos por televisidn y edicidn de pu-
blicaciones destinadas a profesores de ensefianza media sobre temas particulares de los
nuevos -programas. c¢) Los Grupos de Estudio para la Enseflanza de la Matemidtica del Es-
tado de Guanabara (GEMEG), el Centro de Ciencias de Bahia (CECIBA) y el Centro de
Ciencias del Noreste (CECINE), junto con algunos otros han realizado aniloga labor.

~En varios paises de Centroamérica se han realizado cursos de perfeccionamiento
y actualizacidén de profesores, organizados en general por las universidades locales vy,
a veces, auspiciados por entidades internacionales de. ayuda t&cnica. En Costa Rica,la
nueva Universidad Nacional (Heredia), en su Facultad de Ciencias Exactas y Naturales,
tiene planes modernos para la formacidn y perfeccionamiento de profesores.

En Colombia, la capacitacién ha tenido lugar principalmente en las universida -
des, muchas de las cuales tienen estudios de licenciatura para la formacidn de docen-
tes de ensefianza media. En 1968 se cred el Instituto Colombiano de Pedagogia (ICOLPE,
Ministerio de Educacidn Nacional, Bogotd) como un organismo de investigacidn educati- .
va, asesoria pedagdgica y produccidn de material educativo, que ha influido notoria -
mente mediante cursos y publicaciones a mejorar la ensefianza de la matematica.

En Chile, existe el importante Centro de Perfeccionamiento, Experimentacién e
Investigaciones PedagSgicas (CPEIP, Lo Barnmechea, Santiago de Chile), creado en 1965,
que ha tenido una importancia fundamental en la puesta en marcha de la reforma educa-
cional chilena, que comprende una reforma intensa en lo que respecta a la matemdtica.
En 1970 se puso en marcha el PEMEB (Perfeccionamiento en MatemiAtica para la Ensefianza
Basica) que constituye un plan de propagacifn en cadena muy bien estudiado que posi -
blemente habri de dar buenos resultados. :

En el Ecuador se establecieron en 1969 los bachilleratos especializados, con
nuevos programas de matemidticas. Para perfeccionar y capacitar al profesorado secunda
rio se organizan, desde 1967, cursos y seminarios auspiciados por el Ministerio de E-

ducacidn, la Universidad Central del Ecuador y agencias internacionales de ayuda téc-
nica. : - o
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En Paraguay, la COMENCI (Comisidn para el Mejoramiento de la Ensefianza de las

Ciencias) y el Instituto de Ciencias B&sicas han organizado varios cursos de perfeccio -

namiento a diversos niveles y de distinta duracidn. Desde 1965 funcionan cuatro Cen-’

tros Regionales de Educacidn en distintos lugares del ‘pais, de gran capacidad y equi-

pados para la experimentacidn didactica, tanto para formar maestros de primera ense -
fanza como profesores de secundaria. El material de las experiencias diddcticas, como
las '"cajas de matemidtica" es preparado por el Taller de Ciencias, Instituto de Cien-
cias Bisicas (Casilla de Correos 1039, Asuncidn del Paraguay), creado en 1969 por un
proyecto OEA-Ministerio de Educacidn-Universidad Nacional de Asuncidn.. '

En Perii, desde 1964 se organizaron cursos de verano para profesores por el IPEM
(Instituto para la Promocidn de la Epsenianza de la Matemdtica), con ayuda de institu-
ciones internacionales (OEA, Fundacidén Ford, NSF). Tambi&n el IMUNI (Instituto de Ma
temdticas de la Universidad Nacional de Ingenieria) colabord en el dictado de estos
cursos, Desde 1970 existe el INIDE (Instituto Nacional de Investigacidn y Desarrollo
de la Educacidn, Ministerio de Educacidn, Lima) que tiene como tareas inmediatas la e
laboracidn y experimentacidén de programas, textos y nuevos métodos de enseflanza y el
reentrenamiento de los maestros en ejercicio. Actualmente, integrada en una importan-
te reforma educativa, la matemidtica de nivel medio est3 recibiendo mucha atenc1on de
las autoridades educacionales.

En Venezuela, la formacifn y perfeccionamiento de profesores de ensefianza media

ha merecido siempre un cuidado especial. Los Institutos PedagSgicos de Caracas y Bar- .
quisimeto han jugado en ello un papel importante. Desde 1963 estos institutos, con el .
patrocinio del Ministério de Educacidn y la ayuda de la Fundacidn Shell, han realiza- °

do ndméfosos cursos de actualizacidn y experimentacidn didactica, publicando intere =~ 3
santes textos piloto para los cursos experimentales. Recientemente, la creacifn = de:

los Institutos Pedagoglcos dée Maracay y Maturin contribuirdn a extender esta obra.Por
otra parte, la creacidn del ciclo diversificado de ensefianza media, con numerosas es:
pecialidades (industrial, agropecuaria, comercial, asistencial, ciencias y humanida =
des, docente) constituye una interesante experiencia.

7. La matemdtica en la primera ensefianza

El problema del ndmero de alumnos y profesores que dificulta la implantacidn d
las nuevas tendencias matemdticas en la escuela media, se ve aumentado en el caso
la escuela primaria. No hay mds remedio que utilizar métodos masivos. En varios pal
ses se ha ensayado la televisi6n, pero tal vez con excepcidén. de El Salvador, que po
su reducido tamafio y particular empuje de los directivos de la televisidn educativa
ha tenido notable éxito, el método no ha pasado de ser un ensayo mis, siempre {til p
ro no demasiado ponderable. En otros paises (Chile en especial)se han ensavado méto
dos dididcticos al estilo Cuisinaire o Gategno, que en menor escala han sido utiliza
dos en todos los paises, pero ellos exigen una especial preparacidn por parte de lo
maestros, aparte de que el material resulta casi siempre demasiado caro. La enseilanz
programada no ha pasado de la etapa experimental y limitada. '

Educacién Pdblica, Quito) para redactar y ﬁublicar libros de texto basicos. Se han 'p
blicado los tres primeros grados ("A trabajar com los nimeros, 1, 2, 3"), junto co

En el Ecuador se cred en 1967 el Departamento de Textos Escolares (Ministerio dé

las correspondientes guias didicticas para el maestro. Posiblemente este sea el métory
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do mds efectivo para llegar masivamente a toda la poblacidn escolar. En Perii,el INIDE
(Instituto Nacional de Investigacidn y Desarrollo de la Educacidn, Ministerio de Edu- -
cacifn, Lima) ha publicado las ediciones experimentales Matemitica 1 y 2, correspon -
dientes a los dos primeros grados, junto con las respectivas guias diddcticas. Han
sido redactados por un equipo de trabajo compuesto de maestros y profesores de ense -
flanza media, con el asesoramiento de profesores universitarios y en ellos se han teni
do en cuenta las mds modernas técnicas de la pedagogia matemitica. También en Para -
guay, el Departamento de Produccidn de Material Educativo del Ministerio de Educacidn,
con la ayuda de la AID, ha elaborado un texto de mdatemiticas para primer grado y  se
espera editar el correspondlente al segundo grado, textos que serdn distribuidos a to
das las escuelas del pais.

La publicacién de textos modernos de matemdticas para la primera y segunda ense
nanza es el problema mis urgente en todos los paises. En general los textos existen -
tes, apuntalados por la rutina y la comodidad de no innovar, son clasicos y poco adap
tados a las exigencias actuales. Por otra parte las editoriales, con el natural inte-
rés comercial, son poco propensas a la publicacidn de nuevos textos que, como todo lo
nuevo, tienen porvenir inseguro. Esta aprensidn de las editoriales estZ muchas . veces
justificada, pues son frecuentes los autores que con el titulo de "matemdtica moderna"
que no han acabado de comprender, publican textos de bajo nivel. Afortunadamente em-
piezan a salir en casi todos los paises textos recomendables, pero afin asi, creemos
ghe es muy buena obra la publicaci®n de textos experimentales o textos piloto por e-
quipos mixtos de maestros, profesores e investigadores (en matemdticas y en educacidn),
auspiciados por las instituciones oficiales que tienen a su cargo el mejoramiento de
la ensefianza de la matemitica. Estos textos, acompaiiados de guias diddcticas para los
maestros; pueden ser el vehiculo natural para llegar a todas las escuelas. El maestro
normal, sin mucho tiempo para organizar por su cuenta la nueva matemitica ni de bus -

: car ejercicios adecuados a la misma, ante un texto bien detallado tendra las pautas
i3 esenciales de sus cursos y aunque tal vez el primer afio lo explique defectuosamente,

paulatinamente lo ird explicando por lo menos de la misma manera a como ahora explica
i un texto cldsico.

8. E1 Comité Interamericano de Educacidén Matemdtica (CIAEM)/Interamerican Committee
on Mathematical Education (IACME) ~

. La necésidad de un plan de accifn comn para una reforma de la enseflanza de Lla
matemdtica y gracias al empuje del matemdtico norteamericano Marshall H. Stone (enton
f ces presidente del International Committee on Mathematical Instruction, ICMI) y a la
ayuda econdmica de algunas instituciones internacionales (Fundacidn Ford, NSF,UNESCO,
OEA) se realizd en 1961, en Bogotd, la Primera Conferencia Interamericana de Educacién
Matemitica. En ella se fundd el Comité Interamericano de Educacién Matemdtica ''desti
3 nado a dar continuidad a los proyectos e ideas discutidos en esta conferencia y a pro

mover iniciativas tendientes a elevar el nivel y la eficiencia de las ensenanzas me-
3 dia y universitaria de la matemdtica" A

Este Comité organizd la Segunda Conferencia Interamericana sobre Educacidén Mate
mitica, que tuvo lugar en Lima en 1965 y en la cual se eligieron los nuevos integran-
tes del Comité. La Tercera Conferencia tuvo lugar en Bahia Blanca en diciembre " de
‘ 1972. Las actas de la conferencia de Bogotd constituyeron el volumen titulado "'Educa-
Z- B¢ - cidn Matemitica en las Américas I'" y fue publicado por el Teachers College (Columbia
University, New York), bajo la direccidn de H. Fehr. Las actas de la Conferencia de
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Lima constituyeron el volumen "Educacidn Matemi3tica en las Am@ricas II", con edicio =
nes en inglés, castellano y portugués. La edicidi inglesa fue hecha por el Teachersg
College de la Columbia University, bajo el cuidado de H. Fehr y 1la edicidn castell
por la OEA (Programa Interamericano para Mejorar la Ensefianza de las Ciencias, Monte—'
video; este programa ya no existe mds). Las actas de la Conferencia de Bahia Blanca .
constituyen el volumen "Educacibn Matemitica en las Américas III" y ha sido publicadd
por la Oficina de Ciencias de la Unesco para América Latina de Montevideo (Bulevar Ar
tigas 1320, Montevideo). '

De esta manera, los trabajos preséntados en las tres Conferencias Interamerica=
nas v las Recomendaciones de las mismas, han tenido amplia difusidn. Aunque en un prin
cipio, el Comit& y las Conferencias se ocupaban exclusivamente de la enseiflanza de la
matemdtica en los niveles medio y universitario, en la conferencia de Bahia Blanca se
trataron temas de ensefianza prlmarla con lo cual el CIAEM/IACME se preocupa actual =
mente de la ensefianza de la matemdtica en todos sus niveles(#*).

EL CIAEM ha fomentado la creacifn de comisiones nacionales de educacidn matemi=
tica adheridas al mismo, las que ya se han constituido en muchos paises, para difun
dir las novedades sobre la enseflanza de la matemdtica, tanto en m&todos como en pro
gramas, y servir de organismos consultivos en los respectivos paises. Una de las prep
cupaciones actuales del Comlte, consecuencia de las recomendaciones de Bahia Blanca,
es la intensificacidn de las "aplicaciones" en la ensefianza de la matemitica. Muctio
se ha logrado y seguramente con resultados beneficiosos, con la introduccidn de los
conceptos modernos de la matemitica, pero lamentablemente muchas veces se ha confuiidi
do "matemidtica moderna' con "matem3tica abstracta', dejando de lado las aplicaciones
con la idea de que con la mente bien formada, los problemas se resolverian solos. Es:
te punto de vista ha resultado ser un poco exagerado y actualmente se recomienda 1o
olvidar la ensefianza y la practica de las aplicaciones, si bien no tanto las aplica
ciones y la calculatoria tradicionales, sino las modernas aplicaciones, que son i
chas y del mayor inter@s (probabilidad, estadistica, teoria de la informacidn,teoria
de la decisifn, investigacidn operativa...). A este respecto, seguramente habrid de
ner mucha importancia la reunidn sobre "Aplicaciones en la enseflanza y aprendizaje d
la Matemdtica" programada por la Unesco para agosto de 1974 en su Oficina de Ciencia
para América Latina de Montevideo. :

En sintesis podemos decir que la matemdtica en Latinoamé@rica, presenta pendien
te positiva hacia el progreso en todos sus niveles. La creacidn de centros destinados
a ayudar este progreso, prueba que hay conciencia de su 1mportanc1a v voluntad de in-
tensificarlo. Las dificultades son grandes, pues la preparacifn de maestros o de in
vestigadores no se puede improvisar ni resolver por decreto. Pero los primeros pasos,
que son los mds dificiles, estdn dados en todos los paises. S6lo hay que esperar - que
el dinamismo y el empuje de los jbvenes investigadores, buenos conocedores de la mate
mitica actual y de los medios para su desarrollo, con la savia nueva que importan de
los paises mds desarrollados, junto con las autoridades responsables de las universi-

‘dades y escuelas especiales, conscientes de la importancia de su misidn, coordinensus’

esfuerzos para que el progreso no solamente no se detenga, sino que acelere su marcha;
al compids de la velocidad con que todo camina en el mundo de hoy.

(*) M3s detalles sobre el Comité&, cuyo secretario es actualmente el Prof. E. Gdngora,
- Apartado 2717, San Jos&, Costa Rica, asi como las recomendaciones de la dltima con

ferencia, pueden verse en el volumen mencionado "Educacién Matemitica en las Am&=
ricas III",




